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Introduccion

Esta investigacion se planteé como objetivo analizar el problema
del abandono de la escuela de las estudiantes de sexto ano de
primaria, vinculado a la construccién de sus expectativas personales
y familiares de estudio, en el marco de los saberes y disposiciones
aprendidas en el sal6n de clase para la construccién de su condicién
de género y de sus proyectos de vida futura como estudiante,
trabajadora, profesional y ciudadana.

El andlisis nacional del problema de abandono de la escuela
de nifios y nifias nos indica que para el afio 2000 eran 87,253 nifas
entre 10 y 16 afios que no asisten a la escuela,' pero que en Chiapas,
Oaxaca, Querétaro, Guanajuato, Yucatdn y Puebla la brecha es
mayor entre nifias y nifios que asisten a la escuela, representando
el doble y hasta el triple del promedio nacional. Esto y otros resultados
de investigacion, lo mismo que el diagnéstico federal del problema
educativo de las nifias, confirman que es principalmente un problema
de nifias y comunidades indigenas, aunque también de comunidades
rurales en general. Esto determiné fuertemente los lugares donde
se decidi6 realizar esta investigacién, Chiapas, Oaxaca, Yucatin y
Puebla. Los municipios y las comunidades indigenas se encuentran
entre la poblacién mds pobre del pais. Cerca del 85 por ciento de
los municipios en los que predomina la poblacién indigena tienen un
nivel alto o muy alto de marginacién (Mier y Terdn Rocha y Rabel
Romero, 2003: 193). En estas condiciones tan dificiles es razonable
plantear que la situacién de pobreza orilla a las nifias y sus familias
a decidir que abandonen la escuela. Indudablemente que esto es

! Cdlculos propios de acuerdo segiin el XII Censo del 2000 del Instituto Nacional
de Geografia e Informdtica.
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cierto. Sin embargo, como mostrard esta investigacion, existen otro
tipo de razones que influyen también de manera determinante en la
decision de que las nifias abandonen la escuela. Una de ellas, que
resulta sorprendente y que discutimos y analizamos ampliamente,
es que segtin datos censales del afio 2000, un 36 por ciento de las
familias de las nifas entre 10 y 16 anos de edad respondi6é que
abandonaron la escuela porque no quisieron o no les gusté estudiar
en comparacion con un 30 por ciento de ellas que abandonaron la
escuela por falta de dinero o porque tenian que trabajar. También
sorprendentemente, s6lo un 4.2 por ciento de las familias de las
nifias respondié que tomo la decisién de abandonar la escuela porque
su familia ya no la dej6 o por ayudar al hogar, por cierto, esto tiltimo
en comparacion con 1.6 por ciento de nifios en este mismo rango
de edad que respondieron asi.

En esta investigacion asumimos que en estas condiciones tan
dramadticas de pobreza, principalmente de las nifias y sus familias
indigenas, tomar una decision asi debe ser muy dificil y es realmente
un problema moral para las nifias y sus familias, en donde se ve
confrontada fuertemente su libertad para decidir gontinuar con sus
estudios y su responsabilidad con la familia. Sin embargo, esto no
aparece a simple vista sencillamente porque estos juicios morales,
sociales y personales, como es comiin, se encuentran tejidos en
torno a su forma de vida, de su experiencia de asistir a la escuela 'y
de una forma de ser nifia, mujer e integrante de una familia indigena,
ademas de ser parte de una comunidad indigena. Esto tltimo no es
algo superficial, especialistas nacionales (Maldonado Alvarado, 2002;
Tapia Uribe, 2003) e internacionales (Greenfield, 1994) confirman
la orientacién valoral comunal o interdependiente de familias
indigenas y la manera en que esta se deteriora con la presencia de
una escuela, a pesar de su cardcter intercultural bilingiie, haciendo
a nifias y niflos mds individualistas. Esto por supuesto convoca a
muchos debates, pero no cabe duda que en el centro de ellos deberian
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de estar las propias nifias y sus familias consolidando el desarrollo
de su propia cultura y su propia vida, sometida ya a condiciones
muy severas.

En esta reflexion resulta bastante razonable pensar si la
escuela puede contribuir a esa reflexion moral y a las decisiones de
las nifias y sus familias indigenas, ademds, por supuesto, de
comunidades rurales y colonias populares donde se presenten estos
retos.

Atinadamente, el Programa Nacional de Educacién 2001-2006
identifica el problema de abandono de la escuela por las nifias como
un problema ético y de equidad de género, ademds de que desarrolla
algunas estrategias para enfrentarlo, aunque quizd las mds
importantes estén aun por implementarse, como el “Programa
Integral de Formacién Civica y Etica para Primaria. Sintesis
Ejecutiva” (Subsecretaria de Educacion Bésica y Normal, 2004).
Para esta investigacion, sin embargo, es importante abordar el
problema de la decisién de las nifias de abandonar la escuela desde
un punto de vista de formacién en valores, en particular en torno a
la autonomia, la libertad y la responsabilidad familiar. En este marco
se plantearon las siguientes preguntas de investigacién con nifias
de cuarto, quinto y sexto grado de escuelas indigenas interculturales
bilingiies y de zonas urbano populares:

(Existe alguna discriminacién de género en la asignacién de
responsabilidades domésticas, laborales; en las relaciones familiares
y escolares y en decisién de continuar estudiando después de la
primaria?

(C6émo juzgan sus relaciones de género en su escuela y en su casa?

(Con qué autonomia moral, social y personal enfrentan la decisién
de continuar estudiando, sus relaciones de género y sus
responsabilidades cotidianas, domésticas y de trabajo?

X1
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(Cémo enfrentan cotidianamente los problemas de participacién y
comunicacién cotidiana en su casa y en la escuela?

(Existe alguna relacién entre la autonomia de las nifas, sus
responsabilidades cotidianas y la posibilidad de seguir estudiando
y su desempefio académico en matemdticas, espafol y en su
desempeiio académico en general?

(Cémo parte de su juicio personal, cudles son las aspiraciones
profesionales futuras de las nifias y como se relacionan con sus
relaciones de género y su autonomia?

Con estas caracteristicas del problema se decidié emprender
una investigacion en cuatro de las entidades federativas con mayor
brecha de abandono escolar entre nifias y nifios entre 10 y 16 afios
de edad en los estados de Chiapas, Oaxaca, Puebla y Yucatin. En
las condiciones del estudio decidimos que acudiriamos a una
comparacion de estudios de caso en una muestra intencional de
escuelas interculturales bilingiies indigenas, una por cada entidad
federativa, en comparacién con escuelas de colonias populares de
la capital de dichas entidades y de ser posible con poblacién migrante
de origen indigena. Lo que se buscé fue el maximo contraste social
y cultural, aunque manteniendo constante, de alguna forma, las
condiciones de pobreza patrimonial de las familias. Al final se
seleccionaron ocho escuelas, cuatro de comunidades indigenas y
cuatro urbanas de la capital de cada entidad (ver cuadro 1).

También se planteé entrevistar a profundidad, con la ayuda
de investigadores asistentes hablantes de la lengua indigena, a dos
nifas de sexto grado, de alto y bajo desempeiio académico, segtin
la opinién de la maestra o maestro del grupo; asimismo, entrevistar
a profundidad al propio maestro o maestra, asi como a la mamay al
papd de cada una de las nifias. Al final, se entrevistaron a profundidad
a 16 nifias: cuatro por estado y dos por cada escuela y comunidad;
asi como a 11 profesores, dos por cada estado y uno por escuela, a

XII
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Cuadro 1. Estados, municipios, colonias, comunidades y escuelas donde se
realizé el estudio

Estado y Colonia o Hie Encuestados
e : scuela

Municipio Comunidad Nifias |Nifios
Puebla
Puebla LaLoma Alfonso y Fernando Franco 47 56
San Gabriel Chilac | San Juan Atzingo Primaria Indigena Zitlalin 59 73
Oaxaca
Oaxaca Trinidad de Viguera El pensador mexicano 98 86
San Bartolomé de San Bartolomé de Primaria Indigena México 62 61
Quialana Quialana Nuevo
Yucatén Agustin de [turbide
Mérida San Antonio Xluch III Primaria Indigena Héroes de 46 47
Chacsinkin Chacsinki centro 1847 22 34
Chiapas Articulo Tercero
Tuxtla Gutiérrez Las granjas Constitucional 46 49
Chamula Nichnamtic Primaria Indigena México 64 75

excepcion de Yucatdn donde se entrevistaron a cinco maestros:
tres profesores de la escuela indigena y dos de la escuela urbana.
Se logrd obtener entrevistas con 14 madres de familia, un padre de
familia y un hermano de las estudiantes entrevistadas; sin embargo
en Chiapas no fue posible que nos dieran la entrevista los familiares
de la estudiante con mejor aprovechamiento de la escuela urbana.
El padre habia abandonado a la familia y la madre habia sufrido una
embolia cerebral.

Finalmente, también se grabo en video el desarrollo de una
clase, la que la maestra o maestro considerara que tenia mayores
dificultades, se obtuvieron las calificaciones de matemadticas, espanol
y el promedio general del grupo encuestado de sexto grado de cada
escuela, ademds se obtuvo la historia de la escuela, de 1a comunidad
y algunos otros datos del contexto social y econémico, para poder
entender mejor la situacion de pobreza de las/los estudiantes y sus
familias. Para la encuesta se construyé un cuestionario y para la
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entrevista a profundidad se dieron instrucciones generales por escrito
a cada uno de los investigadores asociados y sus asistentes (ver
anexos IX y X).

Precedidos de un andlisis nacional, de un recuento de la
discusion especializada sobre el problema de la equidad de género,
las implicaciones de la continuidad de los estudios de las mujeres y
del abandono de la escuela, de un andlisis de politica educativa
sobre el problema, y de un andlisis de la discusi6n especializada
sobre la construccién de autonomia moral y la responsabilidad o
solidaridad con los demds, se presentan los resultados para cada
caso y se discuten en términos de las preguntas de investigacion,
finalizando con recomendaciones de politica educativa para enfrentar
el problema de equidad de género y de abandono de la escuela.

XTIV

Primera parte
Marco de referencia

Andlisis nacional del problema de equidad de género en la
escuela

El problema de la equidad de género en el sistema de educacién
basica en México es el acceso y el abandono de la escuela, vinculado
a las bajas expectativas familiares y sociales para las mujeres. Este
acceso también estd determinado por las condiciones de vida de los
padres de familia de las estudiantes, por sus condiciones de pobreza.

En la base de datos de una muestra nacional de hogares
realizada en 1995 y 1996, David Post encontré que Yucatén, Chiapas
y Oaxaca son las entidades federativas con mayor proporcién de
nifias que no se inscriben en la secundaria cuando terminan la
primaria, le siguen los estados de Querétaro, Quintana Roo y Puebla
(Post, 2001: 486). Estos datos se observan también en la proporcién
de mujeres de 5 y 6 afios de edad de nivel primaria que no asisten a
la escuela. Esta proporcién supera en 9 puntos porcentuales a la de
hombres; 1.06 millones de mujeres con estas caracteristicas no
asistian a la escuela en el 2000.

Un andlisis de mayor profundidad basado en estos mismos
datos del censo nacional del afio 2000, concentrado en las edades
en las que las nifias deciden abandonar la escuela, nos permitio
confirmar y precisar la localizacion de este problema en el pais. En
primer lugar observamos que el 17.7 por ciento de la poblacién
entre 10 y 16 afios de edad no asiste a la escuela en México, es
decir, 2.7 millones de nifios y adolescentes mexicanos (tabla 1).La
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Tabla 1. Condicién de asistencia escolar por sexo y edad a nivel

nacional, afio 2000
Hombre Asistencia Total
Edad Si va a la escuela [No va a la escuela|No especificado 100
10 96.2 3.4 0.4 100
13 87.7 12.0 0.3 100
16 55.0 44.5 0.4 7,564,855
Total 6,248,619 1,287,752 28,484 100
82.6 17.0 0.4
Mujer Asistencia Total
Edad Si va a la escuela [ No va a la cscuclal No especificad 100
10 96.4 3.2 0.4 100
13 85.1 14.6 0.3 100
16 54.0 45.6 0.4 7,449,774
Total 6,046,866 1,375,005 27,903 100
81.2 18.5 0.4

Fuente: Célculos propios con base en la muestra del XII Censo General de
Poblacién y Vivienda, 2000.

proporcién de nifias que no asiste a la escuela es de18.5 por ciento,
1.37 millones, superior al 17 por ciento de los hombres en el mismo
rango de edad, 1.28 millones.

La pequefia variacién porcentual de la comparacion entre nifios
y nifias no nos permite darnos cuenta de la magnitud de la brecha
en cuanto a equidad que existe para el acceso a la escuela entre ambos
géneros, pero significa que casi 90 mil nifias entre 10 y 16 afios de
edad no asisti6 a la escuela en el afio 2000. Asimismo, podemos ver
que son seis los estados donde se observa una mayor diferencia
entre nifias y nifios que abandonan la escuela (grafica 1).

En Chiapas y Oaxaca se presentan las diferencias mayores.
En Chiapas la cantidad de nifias que abandonan la escuela es superior
en casi un 10 por ciento a la de los nifios. Le siguen Oaxaca y
Querétaro con 6.7 y 6.3 por ciento respectivamente, Guanajuato
con 6 por ciento, Yucatdn con 5.7 por ciento y Puebla con 5.3 por
ciento. En Jalisco, el Distrito Federal, Nayarit, Baja California Sur,
Coahuila, Sonora, Morelos, Sinaloa, Colima y Aguascalientes se

16
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Grafica 1. Nifias de 13 Afos que Abandonan la Escuela

,5‘ fi
| |

1w 2|8 12]1e] 4| n IR RETIERIER S
10

NOCALEAERE 5*‘&355573“?”“!

v imla|nininlzizsioimnlz -nuu\

presentan las menores diferencias de abandono de la escuela por
género a la edad de 13 afios. Destacan Querétaro y Guanajuato,
entidades federativas que a pesar de no contarse entre las que
concentran una mayor poblacion indigena, si se encuentran entre
los estados con mayor niimero de nifias que abandonan la escuela a
esta misma edad.

Cuando analizamos el problema de equidad enfocado a la
asistencia de las nifias a la escuela, observamos con mayor precisién

Tatla 1
Condicion de asistancia escolar por sexo y edad a nival nacional, afio 2000

| T | | I |
Asislencia Asistenca
Sives i Novaala No Tokal Sivasl Novaal o Tl
Tiind oscusia sacust Espocticado [Foad]  escusla escueta Espechicacn

it 1123404 39,719 5234 1,168,354 1 1.085,06% 35,601 4543 1,128,213

96.2 34 04 [ 96.4 3 0.4 1
" 1,030,334 38,552 3,887] 1,072,774 1 1,007,699 6,284 4,062 1,048,006
B 34 04 100} 961 14 04 100f
14 104547 75.964 3,904 1,125,764 1 2,51 84,654 3.359 1,060,534
929 671 0y 100 9.9 7.4 03 100
' 942,610) 128,979 3,661 1.075,25¢ 13 £02,797] 164,62 3,43 1,060,869
87.7 13 03 100 85,4 14.4 0. 100)
" 842,279 214,003 3,801 1,060,169 14 624,209 235,227 4,112 1,083,635
7.4 202 04 100 4 22.4 0.4 109
it 743,723 345,084 3,623 1,062,430 1 688,729 370,150 4319} 1,083.197]
67.2 32 0.3 100} 64.9 34 0.4 100
1" 550,396 445 3454 437 1,000,114 1o 542,76% 458451, 4,081 1,005,265
55 a9 0.4 100 54 454 0.4 100
Tl 6,248,681 1,287,753 284 7,864.8 Tots 6,045,864] 1.375,0 27,909 7449774
524 17] 0 1 1.2 18. 0.4 100f

Fune! Caloulos propios basados en la muestra dal XII Cansa general de Poblacidn y Vivienda, 2000,
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lo que concluia Post (2001, op. cit.) acerca de los estados con
mayor concentracion de poblacion indigena: en Chiapas, Oaxaca,
Puebla y Yucatan, se encuentran las diferencias mds dramaticas
entre nifias que abandonan la escuela y nifos que contindan sus
estudios. Estas entidades son parte de las nueve en las que se
concentra el 85 por ciento de la poblacion indigena del pais (Tapia
Uribe, 2003).

El estado de Chiapas presenta las mayores diferencias en
promedios porcentuales entre nifias y nifos de 10 a 16 afos de
edad que contintan estudiando o abandonan la escuela (tabla 2).
La proporcién de ninas que no asiste a la escuela es de 29.2 por
ciento, cifra superior al 18.5 por ciento nacional. Esta diferencia a
la edad de 10 afios es minima, pero aun asi supera al promedio
nacional. De las nifias y nifios de 10 anos de edad que no asisten a
la escuela, las ninas alcanzan un porcentaje de 9.3, cifra superior a
la de los nifos con un 7.5. La diferencia de 1.8 por ciento es muy
superior al promedio nacional, en el que un poco mas nifias que
ninos asisten a la escuela. Entre las razones mds importantes que
senalan las familias de las nifias (tabla 2a) para no gsistir a la escuela
estd la de “nunca han ido”, con un 41 por ciento, y “no quiso o no le

Tabla 2

Poblacién de 10 » 16 afos segun condicién de ssistencia escolar en Chiapas, aflo 2000
. o
Sivaal Novaala [No Total [ Slvaal Novaala [No Total
[Edaa escuela oscuala especificado dad escuala escusla lespecificado
10 51,187 4142 104 48463 49078 26 53,701
92.2% 7.4 90.2 9.3 (X 1004
1" 44,155 3517 " 41.537) 4622 20 46,367
92.3 7.3 89.64 108 0. 1008
14 47 9808 6,614 12 41,51 7.731 16 494049
ar.7 1.9 B4 15.4 0. 1008
13 38,697 8,297} 13 35,1364 13,131 16! 48,436
1.7 17.59 7.9 279 0. 1008
14 34,045 13,754 144 29,884 18,528 219 45624
™ 26.4 61.5 38.1) 0. 1004
15 30,467] 17.201 15 24,15 23,354 24 47,7508
63.4 359 50.64 48.9 0. 100y
16 22,188 20,8634 15 17.093 26,411 27 43.782
5.3 48.1) 39 60.9 0. 1004
Total 269,019 74,2884 Total 237,781 98,7624 1,635 338 009
77.9 21.5 70.% 29.2 0.! 1008
Fuente Calculos propios con base en ta muestra del XIi Censo general de Poblacitn y Vivienda, 200
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gusto estudiar”, con un 23.5 por ciento. Estas razones son muy
parecidas a las ofrecidas por los nifios.

Segtin datos nacionales del afio 2000, el 14.6 por ciento de las
nifias de 13 afios de edad no asisten a la escuela, en este rango de
edad, tanto nifias como nifos de Chiapas estdn en el umbral de la
decision para abandonar la escuela. El nimero de nifias chiapanecas

Tabla 2a
Causa de abandono escolar de la poblacién de 10 y 16 afios de edad en Chiapas
Hombres

Nunca ha ido ala] No quiso o n:
Edag) escuela Nnu:w uiudra:’ (Fon.llt:::odlllna:;:r Otra.mspussta Totat
10 1,454 984 740 964 4,142
351 23.8 17.9 23.3 100.0
1 1,204 922 709 682 3,517
34.2 26.2 20.2 19.4 100
12 1,529 2,095 1,489 1,401 6,514
23.5| 322 22.9 21.5 100
13 1,252 2,840 2,493 1,712 8,297
15.1 34.2 30.0 20.6 100
14 1,683 5,127 4,298 2,646 13,754
12.2 37.3 31.2 19.2 100
15 1,600 6,020 6,211 3,370 17,201
9.3 35.0 36.1 19.6 100
16 1,524 7,276 8,514 3,549 20,863
7.3] 349 40.8 17.0 100
Total 10,2486 25,264 24,454 14,324 74,288
13.8 34.0 32.9 19.3 100
Mujeres
N e e e e

10 2,045 1.171 471 1291 4,978
4.1 23.5L 9.5 25.9 100
11 1,437 1.334 722 1129 4,622
311 28.9 15.6 244 100
12 1,733 2,747 1,728 1,623 7,731
22.4 35.5 22.4 19.7 100
13 2,262 4,528 3,289 3,052 13,131
17.2 345 25.0 23.2 100
14 2,409 6,257 5,578 4,281 18,525
13.0 33.8 30.1 231 100
15 2,511 7,914 7,072 5,887 23,384
10.7 33.8 30.2 25.2 100
16 2,599 8,223 8,684 6,905 26,411
9.8 311 329 26.1 100,
Total 14,996 32,174 27,544 24,086 98,782
15.2 32.6 27.9 24.4 100

Fusnte: Calculos propios con base en la muestra del XIl Censo Generat de Poblacién y Vivienda, 2000.
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que no asisten a la escuela es superior en 10 puntos porcentuales
(27 por ciento) al de los nifios (17 por ciento), representando ademas
el doble del porcentaje nacional.

Las razones que ofrecen las nifias chiapanecas de 13 afios de
edad para no asistir a la escuela son distintas a las de 10 afios (ver
tabla 2a). A la edad de 13 afios, un 34.5 por ciento de las nifias
responde que abandond la escuela porque “no quiso o no le gusto”,
un 25 por ciento por “falta de dinero o tenia que trabajar”, un 17.2
por ciento expresa que “nunca ha ido”; un porcentajes muy pequeno
de ellas, 6.8 por ciento, porque “su familia ya no la dej6 o por ayudar
en el hogar™ y 3.9 por ciento porque “la escuela estaba muy lejos o
no habia”.

A los 16 afios se amplia la brecha entre las nifias que abandonan
la escuela y los nifios que contintian. Entonces, son ya 60 de cada
100 nifias y 48 de cada 100 nifios que no asisten a la escuela, en
comparacion con el 34.6 y 45.7 respectivamente del porcentaje
nacional. A esta edad, la razén econémica se vuelve la mas
importante para nifias y nifios, 32.9 por ciento de las familias de las
adolescentes y 40.8 por ciento de las de los vargnes sefalan que
fue por “falta de dinero o tenia que trabajar”, muy cerca de la
decision personal de que “no quiso o no le gust6 estudiar”, 31.1 y
34.9 por ciento respectivamente de nifias y nifios. Estas razones
para no asistir a la escuela son distintas que las del escenario
nacional. A nivel nacional, las jévenes y los jévenes de 16 afios le
dan mayor peso a su decision personal de “no querer o no gustarles”
la escuela.

Por otra parte, en Oaxaca la proporcién de nifias entre 10 y
16 afios de edad que no asiste a la escuela (22 por ciento) también
es superior al porcentaje nacional (18.5 por ciento), aunque menor
al de Chiapas (29.2 por ciento) (tabla 3). La brecha entre nifias y
nifos de esta misma edad en Oaxaca, es de casi 5 puntos
porcentuales. Como en el caso de Chiapas, es casi imperceptible la
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Tabla3

Poblacién de 10 a 16 afios segin condicién de asistencia escolar en Oaxaca, afio 2000
Nifios '_umn_l_
[~ Sivaala Novaala [No Total Sivaala Novaala [No Total

Edad escusla escusla lespeciicado [E5ad] escuela oscusla  [Especificado
10 46,375 1,944 14 48 463 10 43,902 1,996 16! 46,067)
95.7] E 0.3 100§ 95.3 4.3 0.4 100|
1" 40,159 17704 124 42,052 11} 39,063 2,067] 17] 41,247
95.5 4.2 0.3 100) 94.7} E 0.3 1004
13 42,884 3,784 109 46,779 12 41,034 4,382 114 45,5308
91.7| 8.9 0.2 1004 90.4) 9.4 0.3 1004
13 39,118 5138 185 44441 13 35519 7.966 164 43646
88 11.§ 0.4 100} 81.4 18.3 0.4 100]
14 32,679 8,846 1664 41.691 14 30,687 12,083 243 43212
78.4 21.9 0.4 100) 7.5 28 0.6 100y
19 27,268 13,603 159  41,046§ 15 25,420 17,671 269 43,356
66.5 33.9) 0.4 1008 58.6 40.8 0.9 1008
16 19,989 16,631 159 36,779 16 17,196 19,604 1641 37.164
54.3 45.2 0.4 1008 45.3 53.3 0.4 1004
Total 248,492 51,718 1.041) 301,251 Total 233,018 65,968 1,236 300,222
82.9 17.2 0.3 100) 778 22 0.4 1004

Fuente: Cdlculos propios con base en la muestra de! XI| Censo general de Poblacidn y Vivienda, 2000.

diferencia entre nifias y nifios de 10 afios que no asisten a la escuela:
menos de medio punto porcentual, 4.3 y 4 por ciento respectivamente.
No obstante, esta cantidad se hace siete veces mayor cuando las
nifias oaxaqueiias llegan a los 13 afios de edad. Una vez mas, esta
edad se convierte en el umbral de abandono de la escuela, cuando
el 18.3 por ciento de las nifias oaxaquedas de esa edad dejan de
asistir. En cambio, el porcentaje de los nifios es de 11.6 por ciento.
La inasistencia de las nifias de Oaxaca a la escuela es mas marcada
respecto al promedio nacional que el indicador de los nifios. A la
edad de 16 afios, la proporcién de nifias que no asisten a la escuela
alcanza un 53.3 por ciento, porcentaje menor en casi 7 puntos
porcentuales que el de sus contrapartes de Chiapas, aunque superior
en casi 8 puntos porcentuales al promedio nacional.

Las razones de las nifias oaxaquefias entre 10 y 16 afos de
edad para no asistir a la escuela son muy parecidas a las ofrecidas
por las nifias de Chiapas. En términos generales, “la falta de dinero
o tenfa que trabajar” es el motivo mas importante, con el 34.1 por
ciento de las respuestas. Este porcentaje se encuentra muy cercano
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al de la decisién asumida de manera personal “no quise 0 no me
gusto estudiar”, que agrupa al 33.7 por ciento de las respuestas.
Igual que en el caso de las nifias de Chiapas de este grupo de edad,
en Oaxaca el “no haber asistido nunca” es el motivo méds importante
alaedad de 10 afios, para irse transformando en la “falta de recursos
econémicos” y en la ya mencionada decisién personal asumida a
partir de los 13 aiios.

. En el caso de Puebla, la situacién de las nifias entre 10 y 16
afos de edad que no asisten a la escuela es muy parecida a las de
Oaxaca, y por tanto, menos dramética que la de las nifias de Chiapas
(tabla 4): el 23.4 por ciento de nifias poblanas de este grupo de edad
no asisten a la escuela. En el caso de los nifios, la inasistencia a la
escuela es menor que la de Oaxaca y Chiapas, alcanza sélo 3.3
puntos porcentuales, cifra superior a la del promedio nacional.

Tabla 4

Poblacién de 10 » 16 afios Un las condiciones de |a asistencla escolar en Pusbla, afio 2000
i ﬁgu | an
Sivaala Sivaala Novaals [No otal

| 2 oscuela escuola  Jaspecificado
108 62,1264 2,

14 14 40,687 18,461 59,51
5.4 3 0. ¥
15 1 32,976 25.64; 3 59,
55.9) 43 0. 1
16 14 24,854 29,288 54,371
45.7) 534 0. 1
Totat

Fuante: Céiculos propios con basa an la muastra del XIl Censo General de Poblacién ¥ Vivienda, 2000,

Como en el caso de Chiapas y Oaxaca, en Puebla la diferencia
de inasistencias a la escuela entre nifias y nifios se amplia
notablemente a partir de los 13 afios de edad, aunque a diferencia
de estas entidades, disminuye la brecha de género a la edad de 16
anos. No obstante, esto no sucede en Puebla porque mds nifias
asistan a la escuela, sino porque son mds los nifios oaxaquefios que
abandonan la escuela.
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Cuando se revisan, una vez mds, las razones que sefialan nifias
y nifios poblanos de 10 a 16 afios de edad para no asistir a la escuela,
encontramos que, a diferencia de Oaxaca y Chiapas, agrupa
mayores respuestas la decision personal de “no quiso o no le gusté
estudiar”, 37.9 por ciento en el caso de las nifias y 44.9 por ciento
de los nifios; frente a la respuesta de “falta de dinero o tenia que
trabajar”, que agrupa al 35.1 por ciento de las nifias y al 33.5 por
ciento de los nifios.

El estado de Yucatdn presenta los menores indices de
abandono de la escuela en las nifias y nifios entre 10 y 16 afios de
edad, que en comparacioén con Chiapas, Oaxaca y Puebla, llega a
los 7 puntos porcentuales e incluso los porcentajes son inferiores a
los promedios nacionales (tabla 5). Sin embargo, esto no significa
que la proporcién de nifias que no asisten a la escuela sea inferior a
la media nacional. En términos generales, la proporcién de nifias y
nifios en esas edades que no asisten a la escuela es de 17.4 y 13.1
por ciento respectivamente, cifra ligeramente inferior a los promedios
nacionales que son de 18.5 por ciento y 17 por ciento. No obstante,
observemos que la brecha entre nifias y nifios yucatecos que no
asisten a la escuela es, practicamente, la misma de Oaxaca.
Asimismo, como en Oaxaca, Chiapas y Puebla, cuando llegan al

Tabia 8

Poblacién de 10 a 16 ahos segun las_condiclones de asistencia escolar on Yucatin, afio 2000

Sivaaia Total Slvaala Towl
[Fasa vscuela [353]  escusla

10 18,204 19,817} 10 T 16 246

96.9) 100 ) 100

1) 17,6288 18,311 8 44 17032

063 100) 0.3 100f

12 17.301) 18,307] 12 aq 18,154

944 100} 0.3 100

1 16,844 18,3194 Ak bE 18,0504

1.9 100} 0.4 100

14) 15,626 18,064 14 kL 17 868

86.5 100 0.3 100

1 13,887 18,661 14 a1 17387

74.4 100 0.3 100

10} 10,954 17,2004 1 53 16809

63.7] 100 0. 100

Total 111,447 128,679 Total 102,462 i a7d|  124.537]
86.6) 100 X Z 0. 100

Fusivie: Célculos propios con base en la muestra del XIi Censo General de Poblacién y Vivienda, 2000.
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umbral de abandono de la escuela a los 13 afios de edad, la brecha
entre nifias y nifos se amplia en 5.7 puntos porcentuales, a diferencia
de lo que ocurre en Puebla, pero parecidas a las de Oaxaca y
Chiapas, donde se amplia a la edad de 16 afos. En esta edad, un
45.3 por ciento corresponde a las nifias, en comparacién al 36.1 por
ciento de los nifios. Como en Puebla, y a diferencia de Oaxaca y
Chiapas, el motivo que se asume en el grupo de entre 10 y 16 afios
de edad para abandonar la escuela es el de la decisién propia: “no
quiso 0 no le gusté estudiar”, que agrupa al 37.5 por ciento de las
respuestas de las nifias y al 40.4 por ciento de los nifios, sobre “la
falta de dinero o tenfa que trabajar” que agrupé el 31 por ciento y el
30.5 por ciento respectivamente.

Algunas explicaciones del problema de equidad de género
en la escuela y la familia

El andlisis de las cuatro entidades que se encuentran entre las seis
con mayores indices nacionales de nifias que abandonan la escuela,
en comparacion a los nifios, nos permite observar que las condiciones
econémicas de pobreza de las familias las coloc#’ frente a tres
disyuntivas: ayudar con los quehaceres domésticos, conseguir algtin
tipo de empleo remunerado o, incluso, casarse. Sin embargo, compite
con la razén econémica la decisién propia de abandonar la escuela,
segun las familias de nifias y nifios, “porque no quiso o no le gusté
estudiar”. Lo que nos conduce a pensar que existen juicios de valor
que justifican y respaldan en forma compleja su manera de actuar.
Esto nos hace ver que el estudio del problema de acceso a la escuela
no descansa exclusivamente en lo que ocurre en el salén de clases
y la escuela, sino que son dilemas que enfrenta la familia acerca de
si vale o no la pena que las nifas sigan estudiando, lo cual indica las
dimensiones del reto que debe enfrentar la escuela al asumir la
responsabilidad de solucionar el problema de su acceso y permanencia
en la escuela, después de la primaria. El hecho de que las mujeres
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abandonen la escuela tiene implicaciones importantes para ellas
mismas en su proceso como estudiantes, futuras trabajadoras,
profesionales y ciudadanas, lo mismo que para sus familias. Entre
muchos otros impactos, la escuela llega a influir de diveras formas
en su vida futura, incluso hasta en las pricticas de crianza de sus
hijos, en su capacidad de atenderlos cuando estdn enfermos, de
educarlos y hasta de que puedan sobrevivir, segin la asociacion
estadistica inversa de la escolaridad con la mortalidad infantil.

Otras investigaciones muestran que, ademds de la pobreza, el
lugar que ocupan las nifas en la estructura familiar influye
directamente en sus posibilidades de asistir o abandonar la escuela.
El andlisis de los datos censales muestra, por su parte, que la ausencia
de una escuela cercana a las familias ha dejado de ser el factor
mads importante, aunque siga influyendo cuando las comunidades
estdn muy alejadas.

A pesar de que en México existen pocas investigaciones sobre
el problema de la falta de acceso de las nifias mexicanas a la primaria,
hay evidencia de cémo la escuela, al contribuir a transformar las
relaciones familiares, proporciona un incentivo a las mujeres para
que participen en la comunidad y cuando llegan a ser madres de
familia contribuyen a reducir la mortalidad infantil, asimismo influyen
en la permanencia de los hijos en la escuela y amplian sus
expectativas de estudio (Tapia, 1994). Sin embargo, estos problemas
no son faciles de investigar. Al parecer, una de las razones para el
abandono de la escuela es que ésta influye en el desarrollo moral
de las nifias y esto forma parte del curriculum oculto en la escuela,
frente a los valores familiares y sociales que se asumen y van
articulindose como formas de organizacion familiar y social. En
condiciones de pobreza, el problema es, desde luego, mds severo y
no sélo se presenta en comunidades rurales e indigenas, aunque
indudablemente éstas son las mds afectadas; posiblemente esto
también suceda en entidades federativas con desarrollo urbano
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importante: colonias y comunidades populares que rodean a las
principales ciudades. Pero esto habria que investigarlo.

Otras investigaciones realizadas en México han buscado
articular las decisiones de las nifias de abandonar la escuela con las
condiciones socioeconémicas y han encontrado que las nifias con
mds de tres hermanos tienen mayores probabilidades que sus
hermanos varones de asumir responsabilidades domésticas o
familiares no econémicas que no les permiten asistir a la escuela
(Post, 2001). Esta probabilidad de inasistencia a la escuela disminuye
cuando las nifias tienen hermanas mayores. Todo esto ha llevado a
Post (2001) a ser muy escéptico acerca de que alguna politica
educativa pueda evitar que las nifias no abandonen la escuela
primaria y que haga efectivo el mandato de la Ley General de
Educacion sobre la secundaria obligatoria para todos los mexicanos.
Esta misma investigacion considera que los apoyos econémicos
que se han ofrecido a través del PROGRESA u Oportunidades
pueden ser insuficientes para cambiar la decisién de las nifias de
abandonar la escuela, porque “las nifias no tienen precio en los
hogares mexicanos porque su trabajo [doméstied] no puede ser
reemplazado” (Post, op. cit.: 486). Post concluye: “Las expectativas
sociales de que las hijas deben de apoyar en el trabajo doméstico
tendrd que cambiar para que los disefiadores de politicas puedan
influir sobre las bases de la desigualdad de género” para que las
nifias no abandonen la escuela y continiien estudiando la secundaria.

La complejidad de la situaci6n de equidad de género para las
nifias mexicanas nos llevé a abordar ésta como un problema ético y
a elegir el estudio del juicio moral, social y personal de las nifias
indigenas y las nifias de colonias urbano populares en las decisiones
de asistir a la escuela o abandonarla, enfocdndonos principalmente
al andlisis del cultivo de la autonomia, la independencia y el sentido
de libertad de las nifias en un ambiente posiblemente muy vertical y
autoritario de los padres; frente al estudio de los juicios heterénomos
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de simplemente acatar lo que sus padres, maestros o sus compafieros
decidieran en las condiciones econémicas de pobreza tan dramdticas
en que viven.

Este enfoque del estudio del problema de equidad en la escuela
para las nifias mexicanas se sustenta en el hecho de que las familias
y las nifias deciden o no asistir a la escuela —como responden sus
padres o el residente mayor de 18 aiios en el hogar en el censo del
afio 2000, “porque no quieren o no les gusta estudiar” — porque
ésta es la forma de vida que mejor les parece en sus condiciones de
pobreza o lo que éticamente les parece que deben hacer, por lo que
la asumen con esa voluntad de forma tan decidida. Por esta razén
también es necesario examinar el problema de equidad escolar de
las niflas mexicanas como problema ético y valoral. La eticidad se
refiere al proceso necesario de realizacién de valores que dignifica
la vida humana (Maggi, Hirsch, Tapia y Yurén, 2003).

En esta investigacién examinamos este conjunto de decisiones
y juicios sociales, morales y personales como capacidades de juicio
moral y ético para desarrollar una vida acorde a estos valores y
también frente a lo que se aprende en la escuela. Examinamos la
magnitud del reto de la escuela desde dos perspectivas: primero,
identificar la situacion de las nifias que lejos de asumir
heteronomamente los criterios familiares, los asumen de manera
auténoma; para en segundo lugar identificar a aquellas nifias que
logran construir una identidad y una capacidad moral, social y
personal mds auténoma en condiciones dificiles de pobreza y quiza
con ayuda de la escuela.

La investigacion en México y en otras partes del mundo nos
ilustra sobre la magnitud de este tipo de retos y los caminos que
siguen las mujeres. Empecemos con las actividades domésticas
femeninas. La investigacion de Rambla (2000) muestra que el
espacio doméstico fue etiquetado, casi de manera natural, como
perteneciente a la mujer, con la obligacién principal de cuidar de los
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demds bajo la prescripcion moral de la divisién sexual del trabajo.
La educacién escolarizada y paradéjicamente la necesidad de
trabajar y la participacién de la mujer en el mercado de trabajo
surgieron como elementos liberadores, a pesar de que en muchas
ocasiones han reproducido esta divisién sexual del trabajo y han
hecho responsable a la mujer no sélo de las labores domésticas,
sino también de sus nuevas obligaciones en el espacio piiblico laboral.

En México, la escolaridad de la mujer se increment6 después

“de la Revolucién y se fue presentando como una de las practicas
sociales “mediadoras” (Rambla, 2000; Tapia Uribe, 1994) para las
nuevas generaciones de mujeres entre el espacio privado de lo
doméstico y el piblico, entre lo masculino y lo femenino, entre el
presente y el futuro, y entre los jévenes y los viejos. El acceso de
las nifias a la escuela les permiti6 retar al autoritarismo del padre de
familia, apoydndose en el ambiente escolar, que les parecia festivo:
“Me gustaba la escuela”. “Cuando me enfermaba, me apuraba
porque yo queria ir a la escuela... me gustaba componer poesias y
participaba en concursos”. Ademds las nifias pueden establecer la
diferencia entre ambiente creativo de la escuel y el violento de su
casa: “Mi papd nos pegaba bien feo, como animales. .. El decia que
los nifios tienen que ser enderezados desde chicos. Yo le tenfa mucho
miedo a mi papd” (Tapia Uribe, 1994: 89-90). Por otra parte, aunque
con frecuencia en comunidades rurales con muchas dificultades
contaban con el apoyo de la mama, tenian que ceder a la presién
del padre para abandonar la escuela y apoyar la casa con algiin tipo
de trabajo, como llevar la comida al campo.

Una madre de familia sefial6 insistentemente que en la escuela
fue donde aprendi6 a rebelarse al autoritarismo de su pap4: “Yo me
rebelé con mi papd cuando ya iba a la escuela; alli es donde aprendi
como decirle a mi papd que no estaba de acuerdo con su forma de
ser” (Tapia Uribe, 1994: 117). En todo este escenario de negociacién
de una nueva forma de ser, de mayor autonomia con base en la
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escuela, casi siempre estd la madre de familia para negociar también
por sus hijas.

En otras partes del mundo, en Irdn por ejemplo, a la resistencia
al autoritarismo patriarcal dentro de la familia y frente al Estado se
le ha llamado “diplomacia doméstica” para la construccion de la
“agencia” —autonomia, libertad, movilidad y subjetividad— de la mujer
(Gerami y Lehnerer, 2001) en negociaciones cotidianas que pueden
pasar inadvertidas. Se identifican cuatro estrategias en la construccién
de esta autonomia: colaboracion, aceptacion sin protesta, cooptacion
y subversion. Las estrategias podrian parecer no tan poderosas
frente a las practicas patriarcales del fundamentalismo islamico. El
poder de la mujer es distinto al del hombre, segtin esta investigacion,
las mujeres se valen de estrategias indirectas y aunque parezca
que simplemente se subordinan y reproducen la desigualdad, en
realidad buscan transformar su drama (Gerami y Lehnerer, op.
cit.: 571) en su cotidianeidad y en la construccién de su identidad
femenina. A este tipo de situaciones enfocadas a la construccion
de la autonomia de la mujer prestamos especial atencion.

Este proceso de negociacion que desarrollan las mujeres no
estd exento de situaciones violentas contra ellas dentro de la familia.
Existen investigaciones que han ilustrado estas situaciones, las cuales
llegan a tal grado que se ha considerado que la ciudadania de las
mujeres empieza desde la esfera privada familiar (Argot, Aratjo,
Deliyanni, Ivinson, 2000); es decir, desde la negociacion de sus
derechos, sus responsabilidades y su participacién en la vida
comunitaria, ademds de que esto no es sélo valido para las mujeres
adultas, sino también para las nifias (Marc Jans, 2004).

La equidad de género y la politica educativa nacional

No cabe duda de que muchos de los problemas de falta de equidad
que se quieren cambiar en la forma de vida de las mujeres pueden
lograrse, al menos en parte, a través de lo que se gana con su
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asistencia a la escuela, mds alld de los conocimientos que se han
asumido como fundamentales, vgr. espafiol y matematicas, de lo
que pueden aprender a negociar dentro de su formacién civica y
ética bdsica que se ofrece desde la primaria. Ademads, reconociendo
que no s6lo estd la solucién en la formacién de valores de manera
tan aséptica, y bajo una pretendida neutralidad sin toma de posicion
alguna, sino en los mds recientes estudios sobre los valores y hasta
en la propia propuesta de la Secretaria de Educacién Publica del
gobierno federal mexicano para la asignatura de “Formacién Civica
y Etica” en secundaria. La propuesta de algunos autores es que se
debe promover el pensamiento reflexivo y critico. Esto significa
desarrollar en las nifias la capacidad para resolver problemas de
manera auténoma, construyendo juicios propios, seleccionando
informacién e interrogdndose para aplicarlos a sus propios problemas
(Buxarraix, 1997; Miquel Martinez, 2000 y Tapia Uribe, 2004). Esta
es larazon de que hayamos planteado el problema del juicio moral
auténomo o heterénomo de las ninas sobre la decision de abandonar
la escuela en nuestros instrumentos de investigacion.

El problema, sin embargo, es ;como estudiamos esto en la
escuela primaria en torno a la decisién de las nifias de primaria de
continuar estudiando en situaciones de pobreza? Necesitamos, en
primer lugar, revisar qué es lo que ha estado haciendo el gobierno
federal mexicano en el terreno de educacion bésica para enfrentar
este problema y, posteriormente, examinar cémo estd ocurriendo
en la préctica escolar en los lugares mds afectados por el abandono
de la escuela de las nifias mexicanas.

Un andlisis de la politica educativa federal (Programa Nacional
de Educacion, PNE, 2001-2006) nos muestra parte de la forma en
que se ha enfrentado y dénde podemos enfocar nuestra
investigacion. Efectivamente, se corrobora, como lo hemos sefialado
antes, que los problemas mas serios de falta de equidad en el acceso
de las mujeres a la escuela lo enfrentan las comunidades rurales e
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indigenas; también se reconoce la situacién de pobreza de las
mujeres, aunque no se enfatiza lo suficiente (SEP, 2001).

El PNE enfoca, atinadamente, el problema de equidad, como
se ha venido discutiendo, como un problema ético de la sociedad,
pero también como un problema de formacién valoral. A este
respecto sefiala de manera especifica que los maestros deben
propiciar el desarrollo moral auténomo de sus alumnos (SEP, op.
cit.), asi como “Atender a los grupos indigenas con calidad y
pertinencia cultural, de manera que alcancen los objetivos nacion'flles
de la educacién bésica, logren un bilingiiismo oral y escrito efectivo,
y conozcan y valoren su propia cultura” (SEP, op. cit.). Para esto
se proponen, principalmente, lineas de accion que impulsen' la
educacién bilingiie, mediante el mejoramiento de la oferta educativa
a las poblaciones indigenas y de la equidad de género en la atencién
a la demanda por educaci6n intercultural bilingiie (SEP, op. cit.).
listo es lo que se ha propuesto, pero es sélo hasta el ciclo escolar
2008-2009 que se ha comenzado a implementar de manera
sistemdtica con los nuevos libros de texto disponibles.

Cuando analizamos con mayor detalle la forma en que la SEP
se propone lograr esto, encontramos que se plantea como parte del
logro educativo garantizar el desarrollo de todos los nifios que cursen
la educacion bisica, ademds de la adquisicién de conocimientos y
habilidades basicas sobre “los valores y las actitudes necesarias
para alcanzar una vida personal y familiar plena, ejercer una
ciudadanfa competente y comprometida” (SEP, op. cit.: 134).
Insistimos, esto fue hasta antes del ciclo escolar 2008-2009. Antes
la SEP se propuso principalmente, revisar, evaluar y adecuar el
curriculum de los tres niveles de educaci6n basica —preescolar,
primaria y secundaria— en cuanto a la relevancia y pertinencia de
sus contenidos, asi como para que se responda a las exigencias de
atencién a la diversidad cultural del pafs. Sobre este proceso de
cambio curricular, la SEP se propuso hacerlo de manera participativa
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y mediante el funcionamiento cotidiano de las escuelas y de las
précticas educativas en las aulas “congruentes con los propésitos
fundamentales de la educacién bésica y los principios de la
convivencia democratica: el respeto a la dignidad de las personas,
el derecho a la participacién en la toma de decisiones, la valoracién
de la diversidad, la tolerancia y la cultura” (SEP, op. cit.). Para ello
se propuso, entre otras, las siguientes lineas de accién:

— El desarrollo de habilidades, actitudes y valores que caracterizan el
pensamiento critico, a fin de fomentar en los alumnos la necesidad
de formular explicaciones racionales ante cualquier hecho o
fenémeno.

— Impulsar la formacién ciudadana y el desarrollo de una cultura de la
legalidad en el aula y en la escuela, a través de las siguientes acciones:
introducir précticas educativas en el aula y en la escuela que
contribuyan a la formacién de un ambiente educativo que propicie
las mejores condiciones para que los alumnos aprendan a convivir
y ainteractuar con los demds: que las relaciones que establezcan en
el @mbito escolar se basen en valores como el respeto, la tolerancia,
laigualdad y la justicia.

— Revisar y actualizar los programas de la asignatura de Educacién
Civica de la ensefanza primaria y la producciéw’de materiales
educativos [Lo cual se termind para ponerlo en marcha hasta el
ciclo escolar 2008-2009]. (Tabla 6 en anexo)

Como podemos observar, no es sé6lo la formacién de la
autonomia de las nifias —importante porque la decision de éstas
de abandonar la escuela, es una construccion colectiva en la que
participa la familia en condiciones econémicas muy dificiles—.
Existen otros valores, como el pensamiento critico, el respeto, la
tolerancia, la igualdad y la justicia que el PNE se propone lograr
mediante estos programas y estas lineas de accion, para todos los
nifios que cursen educacion basica, pero con especial énfasis en las
comunidades indigenas. Algunos de estos valores es algo que las
nifias y las mujeres reportan haber aprendido en la escuela, aunque
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no logramos entender a plenitud cémo ocurre esto ni su influencia o
contribucién para enfrentar el problema de la equidad de género en
su casa, que influye tanto en su asistencia a la escuela. Sabemos
que en condiciones muy dificiles, de alguna forma algunas de las
nifias logran construir cierta autonomia e incluso una perspectiva
critica sobre algunas tradiciones familiares (Tapia Uribe, 1994).
Por eso es que hemos tomado el andlisis de la autonomia moral en
la decisién o necesidad de abandonar la escuela.

Por ello vale la pena investigar y plantear cémo puede apoyarse
el proceso de formacién de valores en el salon de clase y la escuela,
indagdndolo precisamente con quienes han logrado hacerlo
exitosamente; por supuesto, con absoluto respeto a la cultura y los
valores de solidaridad e identidad propios. De ahi que en parte es
atinada la politica educativa del gobierno federal, que se ha propuesto
enfrentar este problema a partir de programas interculturales
bilingiies (SEP, 2001) y un “Programa de Equidad de Género en
Servicios de Educacion Destinada a Poblaciones Indigenas”.

Estudio del problema de equidad de género en las escuelas:
el enfoque sobre la autonomia y la responsabilidad social
de las nifias indigenas

El marco tedrico sobre el que se construye el enfoque de estudio de
esta investigacion se deriva de la propuesta sobre la cultura de la
moralidad planteada por Elliot Turiel (2003) frente a la propuesta
preliminar formulada en 2004 por la Subsecretaria de Educacion
Bisica (SEByN) y que a la fecha de terminacién de este libro
(agosto de 2008) seguia sin ponerse en marcha.

El trabajo de Turiel es ttil para el enfoque de esta investigacion
porque sistematiza las aportaciones cldsicas de la psicologia, como
las de Piaget y Kohlberg, y algunas propuestas hechas desde la
sociologia en torno al desarrollo moral para sintetizarlas en lo que
[lamé una cultura de la moralidad. Una de estas aportaciones es su
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énfasis en el andlisis de la autonomia moral; que en esta investigacién
examinamos de manera particular en torno a la decisién de continuar
estudiando después de la primaria y las relaciones de género en su
casa y en la escuela.

Es en este marco que nos hemos propuesto estudiar el
problema de equidad educativa de género, y hemos disefiado esta
investigacién enfocdndola, precisamente, a estudiar lo que se ha
quedado fuera de los andlisis y la investigacion desarrollada hasta
‘esta fecha, especialmente los juicios morales, sociales y personales
que se encuentran detrds de las decisiones que las nifias asumen
como propias, aunque estén asociadas también a su condicién de
pobreza econ6mica y la manera en que su familia, dentro de su
cultura y su tradicion, han decidido enfrentarlas.

El marco bajo el cual se analiza en esta investigacién el
problema de la decision o necesidad de abandonar la escuela por
las nifias y sus familias fue sintetizado en torno a la autonomia
moral, social y personal frente a la obediencia y subordinacién a la
autoridad o a fuerzas tan determinantes, como la pobreza o la falta
de opciones, para abandonar la escuela o contiguar estudiando. La
autonomia moral, después de todo, no significa que la gente actia o
funciona independientemente de los demds o de manera
individualista, sin importarle los demas. Como lo han definido y
utilizado diversos especialistas, autonomia moral significa que la
gente estd implicada en el entendimiento y aplicacion de juicios
acerca de lo que se considera justo en relaciones moralmente
interdependientes (Elliot Turiel, 2002) como continuar asistiendo a
la escuela, que no es algo que no valoren las nifias indigenas ni las
nifias que viven en condiciones de pobreza, como mostrardn los
resultados de esta investigacion.

La autonomia es no depender de una relacién de coercién
unilateral. Esto es heteronomia. La nocién de autonomia presupone
que las personas hacen elecciones que no dependen simplemente
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de la voluntad de otros, aunque esto no significa que hagan esas
elecciones aislados de otros. Piaget, por ejemplo, sostuvo quela
cooperacion es necesaria para la autonomia. Las reglas bajo las
que vivimos requieren de un acuerdo mutuo. “Mediante la discusion,
los nifios pueden comparar su punto de vista con otros y lograr un
consenso razonable” (Kohlberg, Power y Higgins, 1989: 42).

Piaget y Kohlberg sostienen que autonomia y didlogo se
presuponen mutuamente. “El yo auténomo, en un sentido, es creado
y sostenido mediante el didlogo con otros yoes auténomos” (Ibidem.:
43).0tros especialistas han destacado esta autonomia como parte
central de la formacién en valores. “La formacién en valores
conducente a resultados de formacién moral —de preparacién para
la convivencia con base en principios libremente definidos— no
puede lograrse por prescripcién ni tampoco a través de mera
clarificacién de los valores personales. Supone el desarrollo de
sujetos auténomos, capaces de construir sus propias estructuras de
valores y sus propios criterios para juzgar sus actos y los de los
demads. No se trata de transmitir determinados valores sino de
promover el desarrollo de formular juicios morales y actuar en
consecuencia” (Schmelkes, 2004: 112). Esto dltimo influyé de
manera determinante en nuestro enfoque, pues en los instrumentos
de investigacién planteamos una situacién problemética, vgr. de
convivencia, de participacion en su casa o en la escuela, a las nifias
para identificar su opinién y posteriormente su actuacién frente al
problema.

En contraste, en esta investigacién no nos propusimos presentar
de manera descriptiva los rasgos culturales de las comunidades
indigenas para después simplemente insertar otra descripcion del
proceso mediante el cual las nifias indigenas se adaptan o internalizan
los rasgos culturales dominantes en sus comunidades y su sociedad.
Por el contrario, analizamos dos situaciones problematicas, una que
tiene que ver con sus relaciones de género en la escuela, en su
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casay en su comunidad; la otra que tiene que ver con la decisién de
abandonar la escuela. En general, nos propusimos examinar cémo
evalian, mediante sus juicios morales, sociales y personales, estas
dos situaciones a la vez que van construyendo su propia cultura
(Turiel, 2002) y su identidad personal con base en su tradicion, su
historia y su experiencia social, sus relaciones sociales en su situacion
y su contexto social particular.

Bajo este enfoque no compartimos la idea que el cardcter
social y moral de las nifias indigenas es simplemente moldeado por
la sociedad, “tampoco que la moralidad estd simplemente constituida
por elementos especificos de caricter, por ejemplo, como
caracteristicas de obediencia y responsabilidad™ (Turiel, 2002: 91)
que simplemente tienen que ser aprendidas. Las nifias indigenas,
como cualquier ser humano, construyen su desarrollo moral
sustentadas en su razonamiento acerca de sus mundos de lo moral,
social y personal, juzgando los arreglos sociales en los que se inscribe
su vida cotidiana y las prdcticas culturales que han heredado y que
también viven cotidianamente. Y eso es lo que nos propusimos
investigar con las nifias indigenas en torno a swdecision de continuar
estudiando y sus relaciones cotidianas de género.

Los juicios morales y sociales de las nifias pueden ser de
conformidad o de rebeldia ante esos problemas y, por ejemplo, sus
responsabilidades domésticas y su necesidad de trabajar, pero esto
no explica la armonia ni el conflicto, pues este tipo de situaciones
conviven en las culturas y en las personas. Por eso, mas que s6lo
ver como las nifias y nifios de diferentes edades formulan juicios
morales y las razones de sus variaciones de estos dos problemas en
diferentes contextos, las analizamos y tratamos de comprender cémo
estas nifias disienten respecto de sus relaciones de género y de
continuar asistiendo a la escuela. Como lo sefiala Turiel (2002: 291-
292), “La gente no sélo es influenciada por su cultura; también son
creadores de nuevas y diferentes ideas y estdndares”,
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particularmente cuando mediante su juicio moral consideran injustas
estas relaciones sociales o los arreglos sociales en su casa o en su
comunidad para seguir asistiendo a la escuela.

Puede parecer ambicioso pensar que los nifios contribuyen a
la creaci6n de su propia cultura o incluso que los nifios son capaces
de formular estos juicios morales, particularmente cuando la teoria
cldsica no es uniforme a este respecto. Piaget, por ejemplo, sostenia
que el desarrollo moral de los nifios es resultado de su interaccion
reciproca con los demads, incluidos adultos y otros ninos. Bajo este
enfoque es que analizamos la forma en que las nifias construyen
sus juicios a través de sus relaciones sociales, en particular las de
género, o0 como los aplican a las formas de organizacion familiar en
las que se encuentran insertas o a la decision de continuar estudiando
o abandonar la escuela. El desarrollo moral de las nifas se va
construyendo mediante esta serie de juicios, lo cual no estd exento
de conflictos, pues en estas relaciones y arreglos sociales familiares
existen jerarquias, empezando con las de los padres y los maestros,
o relaciones de género donde quiza se favorecen a unos en perjuicio
de otros.

Este marco difiere parcialmente de la perspectiva ofrecida
por Durkheim, quien consideraba que la moralidad se lograba
mediante fundamentos emocionales, apegos de impulso simbélico y
respeto por el orden social, donde las mdximas morales no tienen
fuerza moral por si mismas, sino por ser sentimientos colectivos
que trascienden los deseos, metas, intereses y juicios individuales.
Los individuos en este enfoque adquieren sensibilidades morales al
formarse un espiritu de disciplina, mediante el cual se aceptan las
reglas y restricciones sobre la conducta. Nifias y nifios bajo esta
perspectiva se desarrollan cultural, social y moralmente simplemente
a través de participar en la comunidad, adaptdndose a los patrones
y estandares tradicionalmente ofertados en su comunidad. Aunque
reconocemos que uno de los tres objetivos de la educacién moral
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propuesta por Durkheim, la autonomia, es muy itil en nuestra
investigacién. Para Durkheim, “la autonomia implica la voluntad de
cumplir el deber moral no por ninguna razén externa, sino porque la
raz6n lo ordena. Fomentar el elemento de la autonomia racional en
los nifios requiere una educacién moral que explique las razones
subyacentes a las obligaciones sociales, no una educacién moral
que predique o adoctrine” (Kohlberg, Power y Higgins, 1989: 135).
S6lo que queremos destacar en esta investigacién que el énfasis en
lar solidaridad grupal y en la disciplina sin la autonomia serfa un
medio poderoso para educar en la conformidad y la heteronomia.

Excepto por el concepto de autonomia, el resto de la visién de
Durkheim no es la visién del desarrollo moral de esta investi gacion
ni los pardmetros bajo los que se analizan las relaciones de género
de las nifias indigenas, ni la forma en que Jjuzgan la continuacién o
abandono de sus estudios.

En lugar de ello, seguimos a Piaget con la idea de que la
socializacion de los nifios no es resultado de una causa unidireccional,
por la simple presién de la comunidad adulta a través de la familia y
después de la escuela. Una vez mds reiteramos que el desarrollo
moral y social de los nifios surge de relaciones de interaccién
reciproca e implica la construccién del entendimiento de sus
experiencias. Es cierto que la interaccién con los padres es de
restriccin y de menos reciprocidad que las que los nifios sostienen
con sus pares. Esto por supuesto genera problemas en el desarrollo
social y moral de los nifios. Una moralidad de la obediencia bajo el
respeto unilateral que conduce a la aceptacién de 6rdenes, bajo la
coaccion y la restriccién conduce a una moral heterénoma, frente a
la cual se plantea la construccién de una moral auténoma bajo el
respeto mutuo, la cooperacién y la participacion de los sujetos en la
elaboraci6n de las normas que los regulan. De hecho, se ha concluido
en base a resultados de investigaciones que las relaciones entre los
propios nifios, entre pares, es un componente necesario de una
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moralidad auténoma. De ahi que las relaciones de género entre
nifias y nifos sea tan importante, en la casa y en la escuela, para la
construccién de su desarrollo moral, lo mismo que la relacién que
establecen con la autoridad para decidir sobre su futuro escolar.
Asumimos, para ello, que las nifias y nifios de cuarto, quinto y sexto
grado que entrevistamos en esta investigacion son capaces de
distinguir entre el juicio personal, el moral y el social. il

Por supuesto, la pregunta dentro de este marco es si nifias y
nifios tienen la capacidad de pensar en términos morales. Piaget
sostenia que esto ocurre entre los tres y cinco afios de edad, c.uando
empiezan a formarse un sentido de obligacién de manera unilateral
y cambia con la edad para transformarse sobre la base de un respeto
mutuo.

Lawrence Kohlberg cuestioné esta vision del desarrollo moral
propuesta por Piaget y propuso seis etapas del desarrollo moral
agrupadas en tres niveles. Los nifios pequefios, segin Kohlberg, y
hasta cerca de los diez aios de edad obedecen a la autoridad en
consideraciéon de premios y castigos; percepcién que cambia en
una siguiente etapa para reemplazar esos premios y castigos por la
consideracion de sus propias necesidades e intereses, asi como los
de los demds, ya que son capaces de entender un sistema de
intercambio. Kohlberg llamé a esta etapa preconvencional y sostuvo
también que no seria sino hasta la adolescencia que los individ.uos
serian capaces de desarrollar un sentido de obligacién por la nc;cesndad
de mantener un orden social, constituida por dos etapas que integran
a su vez un nuevo nivel de desarrollo moral, el convencional.

El nivel convencional también lo dividié en dos etapas. En
estas dos etapas, los juicios morales son resultado de las obligac:lones
que los individuos tienen de cumplir con su papel dentro de la soc1e_dad
bajo sus reglas y sus leyes. Para Kohlberg, no es sino hasta el nivel
post convencional, que sigue al convencional y también es presentado
en dos etapas, que puede haber percepciones discrepantes y
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conflictos entre concepciones de la moralidad y los arreglos sociales
existentes. En este nivel post convencional, los Jjuicios morales se
basan en acuerdos contractuales, respeto mutuo y principios
diferenciados de bienestar, justicia y derechos. Es a través de la
aplicacion de esos principios que los individuos podrian criticar y
protestar las précticas y arreglos sociales.

En esta investigacién no asumimos la propuesta de Kohlberg,
pero la referimos brevemente porque tiene gran influencia en las
concepciones sobre el desarrollo moral de las personas; también
para precisar en qué dimensiones conceptuales y de anlisis
diferimos, particularmente en cuanto a la etapa post convencional,
en la cual asumimos que las nifias pueden discrepar sobre las
relaciones de autoridad y las relaciones de sus pares en las relaciones
de género, lo mismo que en la decisién de continuar estudiando
después de la primaria.

Siguiendo a Turiel (2002), consideramos que existen suficientes
resultados de investigacién que muestran que avin en la etapa pre
convencional propuesta por Kohlberg, nifios y adolescentes son
capaces de formular juicios morales mediantel reconocimiento de
précticas y arreglos sociales injustos o que consideran incorrectos,
aunque los justifican o sustentan de manera distinta. Asumimos
hipotéticamente que en las relaciones de género, las nifas indigenas,
con quienes trabajamos en esta investigacién, no consideran que
los adultos sean la tinica fuente de autoridad legitima ni que todo lo
saben o que sus 6rdenes y reglas sean sinénimos de lo bueno y lo
correcto; ni tampoco que las nifias creen que cuando la justicia
entra en conflicto con la autoridad, que la autoridad es lo correcto y
la justicia lo incorrecto. Sobre esta base, en nuestros instrumentos
de investigacién planteamos una situacién problemitica en este
sentido entre nifias y nifios.

Sin embargo, esto requiere investigar adicionalmente los
fundamentos que se encuentran detrés del sentido de obligacién y
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respeto hacia la autoridad, en sus relaciones de género y de su
decision de continuar estudiando o abandonar la escuela, lo cual
hicimos a través de entrevistas a profundidad a las nifias, sus padres
y sus maestros. Esto lo hicimos sabiendo que la investigacion
disponible ha encontrado que incluso en nifios de cinco o seis anos
de edad juzgan mds en funcién de la naturaleza de la accién, robar
o hacer dafio fisico a alguien, y en funcién de que las 6rdenes
provengan de personas con autoridad en la escuela; o en otros
casos, nifios entre cinco y 11 afos de edad distinguian entre juicios
sociales, siguiendo ciertas costumbres de su comunidad, frente a
juicios morales de no aceptar golpear a sus compaiieros por
considerarlo moralmente incorrecto (Turiel, 2002). Esto es importante
porque las relaciones de género entre nifias y nifios estdn
frecuentemente constituidas por situaciones de agresividad o de
exigir la obediencia, aun entre nifios y nifias como pares, como lo
pudimos constatar y analizar en nuestra propia investigacion.
Turiel (2002) sostiene que aunque hay un desarrollo moral en
los nifios, atin desde pequeiios los juicios morales se sustentan en
conceptos del bienestar de los demds o de evitar lastimar a los
demds, incluso de asegurar imparcialidad o equidad; posteriormente,
cuando los nifios tienen mas edad se sustentan en conceptos de
justicia y derechos. Esto significa que lo que se va transformando
también es el concepto mediante el cual sustentan o justifican lo
que consideran bueno o malo, pero pueden distinguirlo también en
las edades de 10 a 14 afios, como las nifias objeto de nuestra
investigacién. Estas premisas se han asumido en el nuevo Programa
Integral de Formacién Civica y Etica (SEP, 2008) para la educacién
primaria. Por ejemplo, dentro de las actividades de aprendizaje para
los alumnos de cuarto grado, “Examinar el ejercicio de la libertad
en situaciones que demandan tomar decisiones y cumplir los
compromisos de forma responsable” (SEP, 2008: 102) se propone:
“l.os alumnos relatan experiencias en las que se sintieron
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defraudados ante el incumplimiento de algtin acuerdo o compromiso
por parte de otra persona” (Ibidem.: 103) con lo cual se asume que
los nifios son capaces de construir su autonomia, orientada al acuerdo
con los demds. De forma similar, se establecen para el quinto grado
“Identificar y describir situaciones justas e injustas que se presentan
en las relaciones sociales de las personas y grupos” (Ibidem.: 122)
0 “Promover el didlogo, la cooperacién y la construccién de acuerdos
en la solucién de conflictos y en el trabajo colectivo” (Ibidem.:
134).

Los juicios sociales por su parte, segtin Turiel (2002), se
sustentan en que los nifios logren comprender que existe cierta
organizacion social en la escuela, en su casa, en su comunidad,
incluido el papel de 1a autoridad, la costumbre y hasta la consideracién
de cierta eficacia y coordinacién entre los diferentes actores para
lograr ciertas metas.

Turiel (2002) sostiene que ademds de estos dos tipos de juicios,
el moral y el social, los nifios son capaces de distinguir otro en el
dominio personal y construir, ademd4s de la autonomia social y moral,
la autonomia personal. Sencillamente, Turiel define este tipo de
autonomia personal como aquel tipo de actividades y relaciones
sociales en las que no estd en juego lastimar el bienestar de alguien
mds o aquellas acciones que no estdn reguladas por las normas
convencionales de sus relaciones sociales. Turiel considera que
cuando las personas no estdn actuando y formulando juicios dentro
de esos dos dominios, los nifios desarrollan juicios dentro de la
Jurisdiccién personal. Desde aqui podemos inferir que el desarrollo
de un juicio y una moral auténomos se cultiva més desde este campo.
Esto no significa, segiin Turiel, que el juicio personal no se presente
en individuos de origen indigena y que sea simplemente una
caracteristica o “idea occidental” (Turiel, op. cit. 118). Turiel sostiene
y estd de acuerdo con “William James, John Dewey, Jurgen
Habermas... que la agencia individual (capacidad de iniciativa y
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accion personales) y la libertad personal no pueden ser [divorciados]
de colectivismo o un sentido de solidaridad social... Habermas
sostiene que cualquiera que ha construido una identidad en una red
de expectativas reciprocas y perspectivas habrd adquirido
orientaciones morales, implicando ‘la dependencia’ reciproca de
socializacion e individuacion, la interrelacion entre autonomia personal
y solidaridad social” (Turiel, 2002). Desde una edad muy temprana,
en diversas culturas se acepta la idea de una agencia personal que
incluye juicios acerca de un sentido de separacion de las personas
y lalegitimidad de necesidades, intereses y metas personales (Turiel,
2002) que acotan el sentido de identidad social y permiten a los
individuos un control legitimo sobre ciertas dreas de su conducta.

La autonomia, como dimension y expresion del desarrollo moral,
social y personal resulta tan importante para las personas, en general,
y para las nifias indigenas, en particular, porque desde ese terreno
pueden discrepar desde un terreno personal y moral en sus relaciones
de género y la decisién familiar/personal de continuar estudiando.
Por eso también resulta importante preguntar, como lo hicimos en
esta investigacion, sobre la percepcién de su eleccion de vida futura
como profesional. Esto no significa que vayan a lograrlo,
simplemente, como se ha documentado en investigacion,
“adolescentes y adultos jovenes consideran que la eleccion de sus
carreras son decisiones que la gente hace para su propio desarrollo
y autonomia” (Turiel, 2002: 115). Este es un juicio tipicamente
personal, por ello lo analizamos en esta investigacion.

La autonomia de las personas y de las nifias indigenas desde
el terreno moral y personal frente a la obediencia de érdenes de
aquellos en posiciones de autoridad y el seguimiento de reglas es
muy importante. Hanna Harendt (1963) ha atribuido muchas
atrocidades en la historia de la humanidad, no a impulsos sddicos o
agresivos, sino a la obediencia y al seguimiento de reglas. El
cumplimiento y la obediencia son caracteristicas positivas del ser
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humano, excepto cuando entran en conflicto con otros valores y
normas, como cuando se lastima directamente o se producen
consecuencias dafiinas a otra gente. Y sin embargo, no decidimos
concentrarnos en esta investigacion en la conformidad, la obediencia
o la rebeldfa para explicar la armonifa o el conflicto: sino
propositivamente, c6mo se cultiva la autonomia y no la heteronomia.
Y es que existen diversas situaciones cotidianas en la vida de las
personas y las nifias indigenas, como lo veremos posteriormente,
donde conviven obediencia, conformidad y rebeldia.

Por eso mismo, en esta investigacién decidimos que vale més
la pena concentrarse en explicar cémo las nifias indigenas y otras
nifias de contextos muy diferentes, como las escuelas de zonas
marginadas de las capitales de las entidades federativas
seleccionadas, formulan sus juicios morales, sociales y personales,
y las razones para sus variaciones en tan distintos contextos,
manteniendo constantes los problemas de relaciones de género y el
problema de continuar estudiando. Insistimos, en esta investigacion
la autonomia no significa individualismo ni el estudio de c6mo las
nifias actian de manera independiente de los demds; sino c6mo se
orienta al acuerdo con los demds en los dos problemas objeto de
esta investigacion, continuar estudiando y sus relaciones de género.

Asumimos ademds que las nifias indigenas participan
activamente en la construccién de los juicios morales, que tienen
implicaciones en la construccién de su propio desarrollo moral y
asumen perspectivas criticas que suenan a rebeldia en su propio
hogar y en esfuerzos de cambiar, a la vez que construyen su propia
identidad y su vida futura, como mujeres y como ciudadanas. Esta
aproximacion asume que el desarrollo social y moral se construye a
través de las relaciones sociales —experiencias sociales e interaccién
social — sobre los dos problemas de estudio en esta investigacion,
en las cuales pueden presentarse situaciones armoniosas, conflictivas
0 tensas, producto del lugar que ocupan las personas en la estructura
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social y de que estén dispuestos a aceptar o criticar las normas
morales de la cultura dominante en la que viven. Esto tltimo les
sucede a las nifias indigenas por su condicién de género, pero ocyrre
también con aquellas personas que ocupan las posiciones mas
desfavorecidas, marginadas u oprimidas en la sociedad.

El hecho de que la autonomia y el desarrollo moral (?e las
ninas indigenas se construyan en la interaccion social .im[?h'ca el
entendimiento y la aplicacién de juicios acerca de la Justma'cn
relaciones cooperativas que suponen interdependencia moral (Turiel,
2002). En esta interaccion necesariamente las ninas indigenas y
sus interlocutores se sitdian en un terreno comtin, se orientan el uno
al otro, de tal forma que sus acciones se influencian entre si y se
regulan también el uno al otro. Esta coordinacién de perspectivas e
influencias implica el trascender el punto de vista propig y traerlas
en relacién al otro, pero no para fundirse con el otro, sino aunque
cambien son capaces de mantenerse firmes y dar continuidad a su
propia individualidad (Tapia Uribe, 1997). Por eso resulta tan
importante entender como las ninas aprenden de 1os' otros, pero
ademds cémo disienten de ellos, posiblemente mediado por un
proceso de reflexién y quizd de deliberacion. Por e,stz.\ razon
preguntamos insistentemente a las nifas, cudndo fue la tltima vez
que se sintié mal por algo que sucedi6 o falt6 a IQ escuela,‘ pero
también qué hizo frente a ello —incluida la estrategia de platlcarlo
con alguien— o qué conclusiones se generaron. Posteriormente
en las entrevistas a profundidad indagamos sobre las razones y,
mediante los casos, comparamos entre distintas escuelas
interculturales bilingiies indigenas de distintas raices a la vez que
con escuelas en zonas urbano marginales de las capitales de las
cuatro entidades de este estudio, Chiapas, Oaxaca, Puebla y
Yucatan. e L

Desde la perspectiva de aquellos que no estan en posiciones
dominantes de autoridad y poder quiza sea mds promisorio encontrar
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c6mo contribuyen o intentan contribuir a una relacién de género o
familiar, para poder continuar asistiendo a la escuela, ms justa,
mds equitativa; en lugar de caracterizar de manera homogénea una
cultura o su nivel de moralidad.

En este marco asumimos hipotéticamente que:

Las nifias indigenas y las nifias de las colonias populares
urbanas muestran capacidad para formular juicios morales, sociales
y personales auténomos frente a la autoridad, sus relaciones de
género y sus responsabilidades domésticas cotidianas o de trabajo
fuera de casa.

Las nifias indigenas tienen mayores obstdculos cotidianos para
formular juicios morales, sociales y personales auténomos en su
vida cotidiana que las nifias de escuelas urbanas de zonas populares.

El trabajo doméstico discriminado por género, la pobrezay la
necesidad de trabajar, y el autoritarismo de los padres y los maestros
son los principales obstaculos para la formulacién de juicios sociales,
morales y personales auténomos.

Las nifias recurren a estrategias comunicativas para enfrentar
su disenso frente a los problemas de géngro, de autoridad y de
continuar estudiando, de participacién y para el cumplimiento de
sus responsabilidades domésticas y escolares.
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Equidad de género en el aula: las dos escuelas de Puebla

I. Escuela “Zitlalin” de San Juan Atzingo

Se localiza en San Juan Atzingo, comunidad ubicada a media hora
de la junta auxiliar de San Gabriel Chilac, en la regién de Tehuacan,
Puebla. El clima es cdlido y drido, con cactus, nopales, magueyes y
pocos drboles, aunque con una gran diversidad de plantas y flores
con tallos espinosos. La gente dice que hay, entre otros animales,
alacranes, cucarachas, hormigas, lobos y buitres.

San Juan Atzingo cuenta, aproximadamente, con 350 habitantes
hablantes de la lengua Popoloca. De acuerdo con la ocupacion de
los padres de familia reportada por los estudiantes, la comunidad se
dedica a trabajar la cantera (19.3 por ciento), el campo (19.3 por
ciento), en la maquiladora (12.9 por ciento) y en la albaiileria (13.7
por ciento), otros se han ido a trabajar al extranjero o se dedican a
la cria de chivos, a traer lefia y a otras actividades. El trabajo en el
campo no es muy atractivo debido a la escasez de las lluvias. Las
mujeres bordan y se encargan de las labores del hogar. La
comunidad tiene un alto grado de marginalidad.

La escuela primaria cuenta con 12 aulas, la direccion, 2 canchas
deportivas, sanitarios y un drea para el “desayuno caliente™. Se
aplicé la encuesta a un grupo de cuarto grado, uno de quinto y otro
de sexto. En total se encuestaron a 132 nifios, 47 de cuarto grado,
45 de quinto y 40 de sexto, de los cuales 73 fueron nifios y 59 nifias
(ver anexo I, tabla 1.1).
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A. La familia, la pertenencia indigena y las responsabilidades
familiares de los nifios de San Juan Atzingo

La gran mayoria de las madres de nifias y nifios no termind la
primaria o no estudié, 77.5 por ciento; sélo un 12.9 por ciento terminé
la primaria (ver anexo I, tabla I.2). Aunque la gran mayoria de los
papis, 69.5 por ciento, tampoco termind la primaria o no estudio, la
proporcién de ellos es mayor que la de las madres, un 17.6 por
ciento terminé su primaria (ver anexo I, tabla 1.3). E1 88.6 por ciento
de los nifios y nifias respondi6 que en su casa todos hablan lengua
indigena. Casi la totalidad de los nifios y sus familias hablan Nguigua
y Popoloca, algunos pocos hablan N4huatl ¥y Tzozil. Un poco menos
de la mitad de las nifas y nifios responden que en su casa todos
hablan espariol, 44.7 por ciento (ver anexo I, tabla 1.4). Casi un 20
por ciento de las nifas y nifios respondié que su mamd no habla
espanol y un 10.6 por ciento que su papd tampoco (ver anexo I,
tablas I.4a y 1.4b). Casi la totalidad de nifias Y nifios reconocen que
pertenecen a la comunidad indigena Popoloca. Lo mds importante

para la familia, segin los nifios, es tener agua, seguido de tener
salud. Otro grupo de nifos, 14.4 por ciento, opin que tener trabajo

era lo mds importante para la familia; y otro 9.8 por ciento tener

comida suficiente. Muy pocos nifios opinaron que tener educacién

y tranquilidad era lo mas importante.

Las responsabilidades del cuidado de los nifios en casa, para
las nifias se transforman y se incrementan conforme avanza en la
escuela de cuarto a sexto grado, entre los 10 y los 12 afos de edad.
En cuarto grado es mayor la proporcién de nifios que de nifas que
cuida a sus hermanos menores (75 por ciento en comparacion con
el 47.4 por ciento). En contraste, en el sexto grado la situacién se
ha invertido completamente: la proporcién de nifias con esta
responsabilidad supera hasta en 20 puntos porcentuales la de nifios
(ver anexo I, tabla L.5).
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También existen responsabilidades en casa que se van
aprendiendo y serdn preponderantemente de las nifias, aunque no
exclusivamente, estas son: colaborar en lavar la ropa y los trastes,
cocinar y barrer. La proporcién de nifias que colabora en el lavado
de la ropa siempre supera a la de los nifios (ver anexo I, tabla L.6).
Casi el 100 por ciento de las nifias en cas'i todos los grados re’sponde
que es parte de su tarea cotidiana, mientras que en algin caso
menos de la mitad de los nifios responde que colabora en esta tarea.
Algo similar ocurre con la responsabilidad (516 colaborar en hace\r la
comida, es una tarea doméstica donde las nifias a‘q’)renden que es su
mayor responsabilidad. Aunque los nifios también responden (':]l:le
colaboran en esta tarea, las nifias la asumen en una proporcion
superior hasta casi dos o tres veces mds (ver glnexo I, tabla I.7?’. L9
mismo ocurre con la tarea de colaborar en “lavar los traste§ ", es
una tarea en la que se va aprendiendo que “es una responsabilidad
de las nifias”, como en el caso del lavado de la ropa y.l?acer la
comida. La proporcion de ninas que asume esta responsziblllfiad de
“lavar los trastes” puede llegar a ser hasta diez veces superior a la
de los ninos (ver anexo I, tabla I.8). Algo parecido ocurre con }a
tarea de participar en “barrer la casa”, aunque una mayor proporcion
de nifos responde que colabora —comparado con las otras tareas
domésticas— las nifias en un radical 100 por ciento responden que
colaboran en esa tarea (ver anexo I, tabla 1.9). En suma, cor} e:s'los
matices que muestran nuestros resultados, las tareas d().ll}CSIlcz’lS
cotidianas se van haciendo una responsabilidad de las ninas mas
que de los nifios. b
En contraste, existen tareas en casa en este entorno rHral que
con el tiempo se va asumiendo que serdn “de los nifos”, Comro
participar en acarrear agua y traer lena. l?’n estas tareai Sff ?bser??
generalmente una mayor proporcion de nifios que de mna.s‘c‘on:n e)stdl
respuesta (ver anexo I, tablas 1.10 y L.11). Exnst_en algunas .tilrcas‘
domésticas en las que no se observa con claridad de quién es
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responsabilidad, como salir a la tienda o ayudar a sus hermanos a
hacer las tareas escolares. Posiblemente parte de la respuesta se
encuentre en que los nifios tendrdn que colaborar en el trabajo que
puedan hacer fuera de su casa. M4s de la mitad de los nifios desde
cuarto grado responden que normalmente trabajan fuera de casa.
Esta proporcién es, generalmente, mayor que la de las nifias (ver
anexo I, tabla I.12). Por supuesto, esto no significa que las nifias no
colaboren trabajando fuera de casa: mds del 70 por ciento de las
nifias de quinto grado respondieron que normalmente trabajan fuera
de casa, en comparacién al 64.8 por ciento de los nifios. La mayoria
de los nifios y nifias respondi que reciben algitin pago quincenal por
esta actividad. Algunas de las actividades de trabajo de nifios y
nifas tienen que ver con el trabajo agricola, cria de animales y la
venta de algunos productos.

Un andlisis comparativo de los ochos casos de esta
investigacién nos permite ver que trabajan mds nifias y nifios
indigenas que estudian la primaria que los de escuelas urbanas.
particularmente més en el estado de Chiapas y en Puebla que en el
resto de las entidades federativas analizadas. gn mayor andlisis en
las escuelas indigenas de estas dos entidades, sin embargo, nos
muestra que el trabajo fuera de casa no es exclusivo de las ninas.
En el caso de San Juan Atzingo, Puebla, es incluso mayor entre los
nifios que las nifias y en el caso de Chiapas no existe una diferencia
estadisticamente significativa entre la proporcion de nifias y nifios
que trabajan, es decir, trabajan tanto nifias como nifios que asisten
al quinto y sexto grado de primaria. Lo que es muy claro es que
esta necesidad de trabajar de nifias y nifios es determinante de la
forma en que se resuelva la disyuntiva de seguir estudiando. Las
nifias de San Juan Atzingo expresan con claridad que sus padres se
oponen a que sigan estudiando, aunque ellas cultivan la autonomia
de su aspiracién en su juicio personal y buscan construirla frente a
los obstdculos que se presentan. Lo mds simple serfa subordinarse de
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forma heter6noma a lo que sus papas les dicen, pero por ejemplo,
una de las nifias con mds alto rendimiento de su clase no lo acepta,
aunque no se rebela busca negociar seguir estudiando a la /vez qtyu:
ilustra el proceso mediante el cual construye la autonomia de su

decision:

Dicen mis papds que ya no quieren que siga yo estudifmdo la secundaria.
Pero mi hermano, el més grande, el que trabaja, quiere metenpe enla
secundaria. Pero me dicen mis papés que cuesta trabajp. del dinero de
la secundaria. .. Depende de mis papds y yo, bueno primero les voy a
decir que me den permiso estudiar la secundaria y los voy a convencer
de que le[s] diga mi hermano que me mc.tan.a la secundaria... Me
dijeron mis papds que iria yo a la secundaria si yo pagara l(_) que vay?
anecesitar en la secundaria, bueno no me gusta tanto lrabajflr, pero si
trabajo seria vendiendo algiin objeto. Bueno no quiero trabajar porque
luego me dicen que tengo yo que cargar pesado, por €so no quiero
trabajar.

BB. La escuela y la disyuntiva de seguir estudiando la secundaria

Desde el cuarto grado existen menos nifias que nifios en la escuela
de San Juan Atzingo, situacién que se mantiene hasta sexto grado
(ver anexo I, tabla1.13). En cuarto grado las nifias aparecen r~nenos
rezagadas que los ninos, pues la mayoria de 'e~llas tiene 10 anos fle
edad (57.9 por ciento) en comparacion a los nifios que se concentran
en el grupo de 13 anos de edad (46.4 por ciento). En sexto grado,
sin embargo, las nifias parecen haberse rezz'xgado, yaque hEy mayor
proporcion de nifios de 12 afios (45.5 por c1e.n,to) que fie nifias (3?9
por ciento); en este mismo grado, la proporcion de nifias de 13 anos
inscritas supera ampliamente a las de los nifios (ver anexo I, tabla

1.14). Recordemos que a nivel estatal y nacional, 13 afios es la

edad del umbral de la decision para abandonar la escuela.

El andlisis de la disyuntiva de seguir estudiando tiene mugl}o
(Jue ver con el imaginario de las aspiraciones de nifias y nifios, también
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con las expectativas de lograrlo y una forma de construir su
identidad. De acuerdo con nuestro enfoque teérico aqui es donde
descansa parte de su juicio personal, independientemente de que
puedan lograrlo.

A mas de la mitad de los nifios de cuarto y sexto grado y a una
quinta parte de los de quinto de San Juan Atzingo les gustaria ser
policias cuando sean grandes. La mayoria de las nifias, en contraste,
aspiran a profesiones relacionadas con el cuidado de los demds o
simplemente ser amas de casa. S6lo un 10.3 por ciento de ellas
quieren ser médicos y el resto aspiran a otras profesiones (ver
anexo I, tabla I.15). Sin embargo, en una mayor proporcién que los
nifos, las nifias encuestadas de la escuela Zitlalin no creen que podrén
seguir estudiando porque tendrédn que trabajar (ver tabla 1.15a) “para
ayudar con los gastos de su casa”. Esta situacién es parecida a la
opinion de las nifas de Chiapas, la mayoria de ellas considera que
no podrd seguir estudiando por tener que trabajar. Los casos més
contrastantes los presentan las nifias de las escuelas indigenas de
Oaxaca y Yucatdn, pues la gran mayoria de ellas creen que si podrén
continuar estudiando (ver tabla 1.15a). Cugndo comparamos las
expectativas de las nifias encontramos que en los ocho casos se
mantienen dos constantes. En primer lugar, los estudiantes de
primaria de escuelas urbanas tienen porcentajes muy superiores de
creer que van a continuar estudiando en todas las entidades. Sin
embargo, la otra constante es que siempre es menor la proporcién
de nifas que cree que continuard estudiando en comparacion a los
nifos (ver Tabla 1.15a).

Cuando preguntamos a las nifias y nifios de quién depende la
decision de que continuen estudiando, encontramos otra constante,
las ninas de las expectativas mds altas, las de Oaxaca y Yucatdn,
creen que serd una decisién conjunta entre ellas y sus papds;
mientras que la mayoria de las nifias con las expectativas mds bajas
de continuar estudiando, las nifias de la escuela Zitlalin y las de la
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escuela México de Nichnantic, creen que es una decision de su
papd y sumama. En la perspectiva de nuestro marco de referencia,
¢n una moral heterénoma de respeto hacia lo que dicen sus padres,
priorizando la obligacién familiar por encima de su autonomia (Yer
tabla 1.15b). Como en el caso de las expectativas, los porcentajes
de nifias de las escuelas urbanas que piensan que es una decision
compartida con sus papds se incrementan. Por alguna razon se
cultiva un juicio menos heterénomo, sélo de aceptacion de lo que
dicen sus papas.

En esta aspiracién también se distinguen las nifias de los nifios,
por creer que podran lograrlo simplemente si le ponen mucho
empeno.

Cuando se hace el analisis para cada uno de los grados en los
(ue se aplicé la encuesta sobre la decisién de continuar estudiando
la secundaria, la conviccién de nifias y nifios crece conforme se
incrementa el grado de estudios, pero para las nifias se acentia la
respuesta de que serd una decisién conjunta de ellas y sus papis:
casi el doble de nifias que de nifios opina que serd asi, 55.6 por
ciento y 22.7 por ciento respectivamente. Esto parece ser una
tendencia hacia un juicio mds auténomo de las ninas.

En resumen, se mantiene esta tensién entre, por una parte, la
decisién auténoma conjunta que tienen que tomar las nifias con sus
papés para continuar estudiando la secundaria, aunque saben que
necesitaran de su propio trabajo y del apoyo que puedan ofrecerles,
incluso, sus hermanos; y por la otra parte, asumir que tienen que
depender de forma heterénoma sélo de lo que digan sus papés para
continuar estudiando.

(. Las disyuntivas entre hacer lo que se me pide o lo que debe ser

Iin conjunto, alrededor de la mitad de nifias y nifios entrevistados,
de los grados cuarto a sexto de la escuela intercultural bilingiie de

53




La construccién del camino a la escuela...

San Juan Atzingo, responden que harfan lo que les piden sus padres,
Maestros o su mejor amigo, atin si esto no fuera correcto (ver anexo
I, tabla I.18). Esto significa que la mitad de las nifias y los nifios de
la escuela Zitlalin no respaldan la hipétesis planteada en esta
investigacion sobre la capacidad para hacer un Jjuicio moral mds
auténomo, aunque la otra mitad si estarfa ratificando nuestra
hipétesis. Sin embargo, con mayor precisién podemos ver que mas
nifias que nifios responden que asf lo harfan. Podriamos pensar que
esto tiene que ver con la edad de todos ellos, pero cuando se analiza
el problema por grado de estudio, no se observa una diferencia
significativa entre cuarto y sexto grados.

La dignidad es parte del cuidado de si mismo y de la autoestima,
ala vez que también se origina en una capacidad de autorregulacién
que las nifias y nifios tienen que procurar y que la propia SEP se ha
propuesto formar a través de sus programas de formacién civica y
€tica para primaria (SEByN, 2004).

En esta investigacion se han planteado como parte del valor
del juicio moral auténomo que permite a nifios y nifias reflexionar
sobre la autoridad, sus relaciones de género y%u decisién de continuar
estudiando. En este marco, se pregunté a nifios entrevistados de
ambos sexos sobre la iiltima situacién en que algo los hizo sentir
mal (ver tabla 1.15c¢). El escenario predominante que ha hecho sentir
mal a las nifias en Puebla, tanto en la escuela indigena como en la
escuela urbana, ha sido la escuela. Este escenario también ha sido
predominante para las nifias en Qaxaca y en la escuela urbana de
Chiapas. Las situaciones que han hecho sentir mal a nifias y nifios
se distribuyen en torno a que “no los dejan hacer solos las cosas” o
que “las mamds no sirven para nada porque no estudiaron” y que
“estd mal que faltemos a la escuela por ayudar en la casa”.

Lo que hicieron nifias y nifios frente a esta situacién tiene dos
dimensiones. Un poco més de la mitad de las nifias tienden a
quedarse calladas y aceptar esta situacién sin hacer nada, los nifios,
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en cambio, alcanzan un 41.1 por ciento. Sélo un 30.5 por ciento de
las nifias buscan la forma de decirselo a quienes las molestaron o a
sus papas o a sus amigos, en comparacion al 43.8 por ciento .de los
nifios (ver tabla 1.22). El andlisis por grados de esta disyuntiva no
muestra diferencias significativas, excepto porque en sexto grado
¢s mayor la proporcién de nifias que en los grados anteriores.. .

Estas dos tltimas perspectivas resumen distintos tipos de juicios
de valor entre nifios y nifias, los primeros valoran més la capacidad
comunicativa para enfrentar estos problemas de convivencia y las
nifas tienden a valorar m4s la reflexién sobre sus propios sentimientos
y los analizan criticamente al punto de aceptar que nec.es'itan
cambiarlos (SEByN, op. cit.: 13). Esto iltimo, segtin el anélisis de
estas opiniones por el grado que cursan los nifos, se encontrd
principalmente entre nifias de sexto grado en comparacu’m con los
nifios —33.3 por ciento y 18.2 por ciento, respectivamente —.

Los escenarios donde nifias y nifios de la escuela Zitlalin han
encontrado mayores obstdculos para comunicarse son distintos.
lLas nifias encuentran mayores obstdculos para expresarse con sus
amigos y en su casa. Aunque los nifios tienen problemas de
comunicacién con sus amigos. El otro escenario mds frecuente es
¢l aula de la escuela (ver anexo I, tabla 1.26). Cuando se analizan
estas opiniones por grado, se encuentra que aquellos que cursan el
sexto grado se concentran — 50 por ciento y 54.5 por ciento— en
la idea de que aunque no les haya gustado que los criticaran, sus
interlocutores tenian razén y otro tanto en no decir ni hacer nada, a
pesar de haberles molestado —27.8 por ciento y 27.3 por ciento—
(ver anexo I, tabla 1.29).

Como se observa, las nifias tienen mayores problemas de
participacién en su casa que los nifios, y ellos mds problemas de
participacion en la escuela que las nifias. Para ellas, los problemas
mds importantes son: primero, que no les dieron la palabra ni las
dejaron participar, seguido de que su mama o el maestro no les tuvo
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confianza. Para los nifios el principal conflicto es que no se
respetaron los acuerdos familiares, seguido de que su papa no les
dejo dar su opini6n, los regafié y castigé (ver anexo I, tabla 1.30).
Ante esta situacion, la principal accién que tomaron las nifias fue
a.ceptar que a veces la gente es asf, aunque no les haya gustado, y los
nifos cgmentérselo a sus papds, hermanos o amigos. Esta tltima
fue la siguiente accién mds importante para las nifias, seguida de
creer que pueden tener razén sus interlocutores y ella tiene que
cambiar (ver tabla 1.31).

En relacién con los obstdculos que tienen los nifios
cotidianamente para asistir a la escuela, se encontré que las ninas
faltaron principalmente porque se quedaron cuidando a sus hermanos
o hermanas, seguido de que se enfermaron. En contraste, los nifios
faltaron en parte porque tuvieron que trabajar o porque tuvieron
que quedarse a cuidar a sus hermanos y también porque se
enfermaron (ver anexo I, tabla 1.32). Niiias y ninos se disgustan
Cconsigo mismos y con sus papds por esta situacién. No se observaron
variaciones significativas al hacer el analisis por grado.

Finalmente, nifias y nifios de sexto gfado valoran de distinta
forma la amistad de su mejor amigo. Las nifias aprecian
principalmente que las respeten, a pesar de que no se encuentren
presentes y que siempre tengan tiempo para escucharlas; los nifios
por su parte aprecian mds el empefio que pongan sus amigos en sus
juegos y en las tareas, seguido de que los respeten aunque no se
encuentren presentes (ver anexo I, tabla 1.34).

D. La construccion de su autonomia y su libertad frente a su
responsabilidad

A continuacién examinamos de forma mds profunda dos casos
contrastantes sobre la forma en que dos nifias enfrentan
cotidianamente situaciones en las que es retada su actuacién y su
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juicio auténomos. Hemos identificado la actuacién libre de la nina
como parte de la construccién de su autonomia moral, en cuarto a
su capacidad de conocimiento y cuidado de si misma para enfrentar
sus retos cotidianos, sus intereses, sus necesidades, sus derechos y
sus aspiraciones. El otro eje del andlisis es el de la construccién de
su responsabilidad en cuanto al desarrollo de una capacidad para
actuar con base en un reconocimiento mutuo, de compromiso con
los demds, de trato equitativo y respetuoso, de cooperacion,
compaiierismo, solidaridad, empatfa y didlogo. Como vamos a
observar, en esta tiltima capacidad comunicativa media el ejercicio
de la libertad y la construccion de una personalidad moral auténoma,
tanto como el ejercicio de la responsabilidad. La capacidad
comunicativa se identifica como la posibilidad de comunicar ideas y
defenderlas, de escuchar, de expresarse con claridad, de expresar
sentimientos y emociones en relaciones interpersonales y de buscar
buenas razones para la bisqueda de acuerdos. Por supuesto, el
desarrollo de este conjunto de capacidades estd condicionado por
las condiciones de pobreza econémica de las nifias y su familia, asi
como su construccién de género, su propia cultura y el dominio de
una lengua que no fue su lengua materna, el espafol.

Del analisis de las respuestas a los cuestionarios de la encuesta
se¢ concluye que una de las grandes disyuntivas para continuar
estudiando es la medida en que esto se asume como una
responsabilidad individual o una responsabilidad auténoma entre las
nifias y sus papds o un juicio heterénomo de que es una
responsabilidad casi exclusiva de sus papds. Estas disyuntivas son
muy importantes, porque la autonomia con la que se asuma la
responsabilidad de seguir estudiando posiblemente sea determinante
para enfrentar el trabajo que las nifias desarrollan cotidianamente,
dentro y fuera de casa, para paliar su condicion de pobreza y la
disyuntiva que enfrentan sus padres, sobre todo el papd, de
apoyarlas. Lo que parece distinguir a nifias que continuaran
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estudiando de aquellas que no lo har4n, segun el andlisis de la
encuesta, es que unas creen que depende de su empefio individual,
pero que serd una decisién auténoma conjunta con sus papés,
mientras que otras creen que serd una decisién heterénoma sélo de
sus padres y que lo que necesitan para lograr ese apoyo es hacer lo
que sus papds les ordenen. Nos proponemos examinar estos matices,
asi como las razones y los valores que les acompaiian. El camino
tomado por los hermanos mayores de las nifias, yaseade laescuela
~ 0 del trabajo, es ya un fuerte indicador de la suerte que correr4 la
nifia o el tamafio del reto que tendré que enfrentar si decide asumir
y construir una mayor autonomia para enfrentar la responsabilidad
de continuar sus estudios. Esto no ha evitado, como sucede en el
resto de los casos de nifias de escuelas indigenas y de las escuelas
de la capital de las entidades estudiadas —excepto en una sola de
las escuelas urbanas—, que establezcan como su aspiracion
profesional ser maestras o enfermeras, principalmente, frente a
muchos nifios que quieren ser policias.

La construcci6n de la responsabilidad familiar, por supuesto,
es el otro dngulo desde el cual se puede andlizar la decisién de
continuar estudiando o dejarlo de hacer; por ejemplo, una
responsabilidad mds centrada en la ayuda familiar que pueda ofrecer
la nifia que derive en abandonar la escuela y vaya decidiendo ser
menos auténoma. A pesar de que el trabajo por si mismo la conduzca
aotro tipo de autonomia. Este reconocimiento mutuo es observable
de manera radical en lo que hemos Ilamado la disyuntiva entre
“Hacer [heterénomamente] lo que se me pide [auténomamente] o
lo que debe ser”, por ejemplo, en un mayor reconocimiento de la
autoridad de los padres y los mayores en la situacién en la que casi
dos terceras partes de las nifias estarfan dispuestas a hacer algo
malo cuando se lo pidieran sus padres o su maestro. Observamos
en los resultados de nuestra encuesta que existe una gran tendencia
de las acciones frente a las situaciones conflictivas y dilemas que

58

Segunda parte. Los ocho casos de estudio

se les presentaron en resignarse a aceptarlo, no hacer nada y no
platicarlo con nadie. Esto fue lo més frecuente. ‘Por supuesto, hubo
grupos de nifias que decidieron hacer algo distinto. A esto se deb’e
que en estos casos buscamos saber cdmo construyen su autonomia
aquellas nifias que deciden no quedarse calladas y no resignarse a
aceptar las cosas que les hacen sentir mal o no tomar de manera
pasiva los obstdculos para platicar de sus problemas o para’pamcu?ar
o indignarse por no poder asistir a la escuela por alguna razén familiar
mds que personal.

Los dos casos que examinamos a continuacion tipifican dos
caminos distintos para la construccién de una personalidad n_loral
mds auténoma y mds libre o una més heter6noma. No construnmps
la narrativa de los casos a modo, las nifias nos ofrecieron sus propias
razones y sus propios juicios morales, sociales y personales: sus
argumentos, frente a los de sus padres, maestros, hermanos o amigos.

E. Patricia y Teresa

Patricia tiene 12 afios de edad, es estudiante de sexto grado y segiin
su maestra no tiene un buen desempefio académico. Patricia tiene
dos hermanas y un hermano mayores que ella. Sus dos hermanas,
de 13 y 14 anos de edad, trabajan en la maquiladora y su hegnaqo
de 17 trabaja en la cantera. La mama de Patricia estudié la primaria
completa y su papd terminé la secundaria. El papa trabaja cop}o
ayudante de albanil y su mama4 no trabaja fuera de casa. Tamb:e/n
viven en su casa su abuela y su abuelo, ademas de una tia y un tio
de 21y 22 afios de edad, quienes también trabajan en la maquiladora.
Todos ellos hablan la lengua Popoloca. Como casi todas las nifias de
San Juan Atzingo, Patricia colabora en muchos de los quehaceres
domésticos de su casa, como lo constatamos en nuestra encuesta.
Esto le gusta mucho, dice ella, al grado de ir a hacerlo en (_)t.ras
casas, ayudar a lavar los trastes y cuidar a los hijos de otras familias.
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Posiblemente por esto contest en la encuesta que trabaja 5 horas
a la semana y que a cambio de un pago —20 6 50 pesos— hizo
trabajo de lavar, planchar o hacer mandados. Ella dice que le gusta
“ayudar a los otros”, aunque su mamd fue la que le propuso que
trabajara. La mamad considera que Patricia es muy timida y no le
gusta participar. Este cardcter de la nifia lo confirma su maestro,
que también afirma que es un problema general de las nifias.
Teresa también estudia sexto grado en el mismo grupo de

Patricia, aunque a diferencia de ésta, su maestro la considera una

estudiante de alto desempefio académico y no muy callada, como
muchas de sus companieras, por el contrario, es muy comunicativa.
Teresa tiene 13 afios de edad y es la cuarta hija de una familia de
seis. Su madre es ama de casa y su padre “trabaja en el rancho...
sacando piedra que les piden”, ninguno de ellos terminé la primaria;
su mamd estudi6 sélo hasta el primer grado y su pap4 hasta el
segundo. Su hermana mayor de 19 afios de edad trabaja en la
maquila, sus hermanos de 17 y 16 trabajan en el rancho con su
papd, otros dos hermanos menores asisten a la escuela con ella, A
diferencia de Patricia, es mds clara la responsabilidad asignada a
Teresa sobre la continuacién de sus estudios, pero ella la ha asumido
apténomamente como una responsabilidad conjunta: “me dicen que
s1yo quiero seguir estudiando puedo estudiar y si no quiero no voy
a estudiar.” Al contrario de Patricia, los padres de Teresa no la
impulsan a que trabaje, “mis papds no quieren que yo trabaje”. A
pesar de esto, Teresa trabaja fuera de casa. La semana pasada
Teresa le ayudo a su cufiada a vender pollo, le ayuda a su hermana
a cuidar a su bebé y también colabora por unas horas cuidando
algunos animales, “después de salir de la escuela o el sdbado yel
domingo”.

Patricia, por su parte, contesté en su encuesta que, de grande,
aella le gustaria ser maestra, aunque también le gusta la enfermeria,
como su hermana mayor, ocupacién que no pudimos constatar.
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’atricia cree que continuard estudiando en la telesecundaria, pero
esto depende del apoyo de sus papds y su hermana. Patricia expresa
una visién y un juicio auténomos orientados a la bisqueda del
acuerdo. La mama de Patricia quiere que su hija siga estudiando
espanol y la telesecundaria, o si quiere, trabajar en la maquiladora.
Sin embargo, tratando de ser mds especifica, la mama de Patricia
cree que esto depende de su papa: “Depende de mi esposo, €l dice
si continuard o no”. El papa de Patricia opina que esto depende de
(ue ella estudie, “ella necesita echarle ganas para que pueda seguir
estudiando”. De cualquier forma, el papa no sabe si Patricia podra
seguir estudiando, primero porque “es un poco de gasto” y ella
“estd un poco indecisa de si va a seguir... De yo y ella también
depende. Tenemos que estar de acuerdo”. La construccion
autonoma de que Patricia pueda seguir estudiando es una vision
instalada en la familia.

El maestro de Patricia, sin embargo, no contribuye a hacer
mas atractiva la escuela ni a que desarrolle su autoestima, le pega
y la regafa por platicar en el salén o por no traer el material de
(rabajo. Ella le tiene miedo y no le parece bien, es decir, formula un
juicio moral auténomo; incluso, estaria de acuerdo que la castigaran,
pero no que le pegaran. Esto significa que ella insiste en la necesidad
de participar en la formulacion de las reglas de disciplina del salon
de clase. Por esto le gusta mds el ambiente de su casa; su papd y
s mama nunca le pegan. Los nifios también le pegan “porque
dicen que no sé hacer nada”. Patricia da a entender que asi son los
ninos, “andan pegando y pateando a las nifias”. Este es otro juicio
moral de sus relaciones de género sobre la relacion con los ninos.
I mama de Patricia confia en la fortaleza de juicio moral autonomo
e Patricia; no cree que su hija pueda hacer algo malo simplemente
porque se lo pidan, “aunque la reganen” su hija no lo haria. La
nutonomia del juicio moral de Patricia es s6lida, a pesar de su bajo
desempeno académico.
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Teresa, en contraste, parece tomar caminos completamente
distintos de los de Patricia frente al hostigamiento de los nifios y
para la construccion de su autonomia. Teresa ilustra bien lo que
una cuarta parte de nifias y nifios contest6 sobre lo que los hace
sentir mal, que alguien diga “que las mamds no sirven para nada
porque no estudiaron” y formula un juicio moral auténomo que
rechaza esta situacion.

Un nifio siempre se burla de nuestras mamis porque a veces las
mamds vienen a la junta y no saben hablar bien y... después de que se
van y el maestro se sale, nos dice cosas feas de nuestras mamds.

Teresa es mds comunicativa que Patricia en la construccién
de su autonomia moral. Teresa les platica a sus papds sobre “todo
lo que los nifios le dicen”. Los papds de Teresa le dicen que no les
haga caso que “seguro alguien les enseii6 todo lo que dicen”. Teresa
cuenta que ella les platica todo a sus papas. Ademds de esta
estrategia comunicativa, Teresa es mds activa que Patricia en la
construccion de sus autonomia moral. Con mucha iniciativa defendié
asuamiga en la calle de la burla de su hermanosy sus amigos: “Nos
peleamos. Ellos nos dijeron cosas, [incluido] mi hermano. Le dije
que ya se callara que le voy a decir a mi pap4, pero él ya no me dijo
nada”. Después, su hermano le pidi6 perdén “y yo le dije que si,
ahora asf, platicando™. Esto confirma que en la construccién de su
autonomia y en su relacion de género, Teresa considera que tienen
que ser discutidas y no violentamente. Para Teresa esta comunicacién
con sus padres es muy importante, también tuvo otro incidente con
otro nifio, del cual ya no pudo platicar con sus papds porque se iban
en ese momento a Chilac. Sin embargo reconoce que ella ha
cambiado porque “antes yo era muy grosera. .. todos me gritaban y
me decian, y este... yo pensé que podia cambiar. Ahora yano, ya
no soy muy grosera como antes”. Este reconocimiento de si misma
es parte de esa construccion de su autonomia femenina, mds radical
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por las condiciones dificiles en la cotidianeidad de su casa y de su
escuela. Teresa dice que ella era grosera con los nifios de su salén:

Porque ellos empiezan primero a decir de cosas y este... yo les grito
también. Les digo de cosas y a veces me pegan y yo también les pego,
y ahora ya no. Y ellos también ya no me dicen de cosas porque el
maestro nos dice que no es bueno pelear y decirse cosas malas.

Esto, sin embargo, tenia repercusiones en su casa. Los papds
de Teresa le decian:

que no les pegara a los nifios, que me junte con ellos y que nunca nos
peleemos, porque antes yo me peleaba [también] con una nifia que se
llama Guadalupe... Ahora ya somos amigas porque nos pedimos
perdon.

Frente a este tipo de situaciones, Teresa y sus amigos hicieron
un acuerdo, casi un pacto, que por cierto no respetaron el dia que
no la dejaron participar en un juego. Sin embargo, antes de esto
habian acordado:

siempre vamos a apoyarnos y nos ibamos a ayudarnos unos entre
otros y que nunca fbamos a pelear... y que repartirse todo, aunque sea
como las galletas y todos les dan. Ya después, se olvidaron de todo lo
que dijeron.

Estos pactos muestran como se construye una relacion de
jpénero autébnomamente y sobre principios morales de respeto mutuo.
No obstante, esto no parece haberlo aprendido principalmente de la
escuela ni de su maestro, pues cuando ella ha fallado, como olvidar
algin material de trabajo, se le ha ignorado. Ha aprendido esta
lolerancia a través mas de sus amigas y amigos que le han ayudado,
s como de su familia. El maestro del grupo, licenciado en pedagogia
por la Universidad Pedagégica Nacional, considera que existen
problemas en las relaciones de género en su clase:
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Me he dado cuenta que desgraciadamente aqui todavia les cuesta
relacionarse entre ambos sexos, o sea, todavia hay esa, ;c6mo se puede
decir? aislamiento: aparte hombres, aparte mujeres. Pero he tratado,
ahora si de relacionarlos, de integrar un equipo, pero desgraciadamente
las nifias no se prestan en la participacion, se cohiben, estdn ahi. no
quieren hablar y eso hace que los nifios se aparten y trabajen solos. Y
eso es lo que desgraciadamente todavia no hemos podido lograr. Y eso,
general, porque ya me di cuenta que en todos los grados [es asi].
Lamentablemente, [en] sexto grado deberia eliminarse eso, pero noes
asi.

Al maestro se le ha dificultado colaborar en la integracion de
nifios y nifos porque no habla la lengua Popoloca, por lo que no
puede hacer lo que hacia en la otra escuela: hablarles a los nifios en
su lengua. Entonces, lo que ha buscado es “propiciar que un nifio
que mds 0 menos sabe... que le ayude a aquel que le hace falta,
que ayude, mas que no le haga el trabajo, que le explique”.

El maestro considera a Teresa como una niiia que “platica”.
Por eso €l se ha enterado “que ella s tiene el apoyo total de parte
de sus papds”. En contraste, el maestro piensa que “Paty,
desgraciadamente... es muy distraida y, eff cuanto a sus papas, yo
creo que le son indiferentes, son tan indiferentes en educacién.,
como si no les importara”. Como pudimos ver esto no es asf, aunque
el maestro asf lo ha percibido. En nuestra investigacién pudimos
constatar la presencia de procesos de construccién de juicios
morales auténomos de ambas nifias, aun de aquella nifia con un
bajo desempeiio académico. Aunque es visible que Teresa utiliza
mds estrategias comunicativas en su casa, con sus hermanos, con
sus amigos y en la escuela, para llegar a formular “pactos” de
respeto mutuo.
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Il. Escuela “Alfonso y Fernando Franco” de la colonia

La Loma ;
|.a escuela urbana de la capital de la entidad se localiza al poniente
de la ciudad de Puebla, entre las colonias Santa Maria la Rivera, la
Cuauhtémoc, la Veinte de Noviembre y la Villa Frontera. La colonia
se fundd en 1968 por personas que se instalaron en lo que fue un
¢jido y en la actualidad tiene aproximadamente 8,500 habitantes.
|.a mayoria de los jefes de familia trabajan en el comercio —25.9
por ciento—, como cargadores — 7.5 porciento—.glbaﬁiles —17.6
por ciento—, obreros —4.4 por ciento—, mecdnicos —4.3 por
ciento—, carpinteros —3.3 por ciento— y un 3.2 por ciento
emigraron a Estados Unidos, el resto trabaja en otras actividades.

La colonia cuenta con tres centros de preescolar, una primaria
y una telesecundaria. La fiesta principal es en noviembre, cuando
se festeja a Cristo Rey. La escuela “Alfonso y Fernando Franco”
es Urbana Federal de turno vespertino y se localiza en la calle 23
norte, entre las calles 72 y 74 poniente y pertenece a la Zona Escolar
114. La escuela se fund6 en 1978 bajo los auspicios de Alfonso y
Fernando Franco con turno matutino. En 1980 se cred el turno
vespertino. Para el 2003, la escuela tenfa una matricula de 663
alumnos, 324 nifias y 339 nifios. En cuarto, quinto y sexto grado
tenian inscritos 94, 110 y 95 alumnos respectivamente. La escuela
cuenta con 18 salones de clase y no tiene jardines. La encuesta se
aplicé a un total de 103 alumnos, 41 de cuarto, 33 de quinto y 29 de
sexto grado.

A diferencia de las ninas de la escuela Zitlalin de la comunidad
indigena de San Juan Atzingo, las nifias de esta escuela urbana se
encuentran menos rezagadas en cuarto ano; la mayor parte de ellas,
68.4 por ciento, tienen 9 afios de edad a diferencia de las de .la
escuela Zitlalin que en este grado tienen 10 afos de edad. Sin
embargo, al igual que en la escuela indigena Zitlalin, las nifias de la
escuela “Alfonso y Fernando Franco”, por su edad, aparecen mds
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adelantadas que los varones, pues la mayoria de sus compafieros
de clase hombres tienen 10 afios de edad, 45.5 por ciento (ver
anexo II, tabla II.1).

Por alguna razén, lo mismo que ocurre con las nifas de la
escuela indigena de sexto grado, las de la escuela urbana también
quedardn rezagadas respecto de los hombres. En sexto grado, la
mayor parte de las nifias se concentra en el grupo de 13 afios de
edad —44.4 por ciento—, a diferencia de la mayoria de sus
compaiieros de clase —55.5 por ciento— que tendrdn 12 anos de
edad (ver anexo II, tabla II.1a). Las nifias de la escuela urbana de
13 afos y en sexto grado se han rezagado tanto que se comparan y
hasta llegan a estar mds atrasadas que las nifas de la escuela
indigena Zitlalin de esta misma entidad. Una vez mds, estd presente
el umbral de 13 afios de edad de abandono de la escuela.

A. La familia y las responsabilidades familiares de los ninos

Cerca de la mitad de las madres de familia de los alumnos terminaron
la primaria y algunas llegaron a realizar mayores estudios —45 por
ciento—; un 33 por ciento no tiene estudios o no terminG la primaria.
La escolaridad de las madres de la “Escuela Alfonso y Fernando
Franco” es muy superior a la de las madres de la escuela indigena
Zitlalin, en donde el 77.5 por ciento no estudi6 o no habia terminado
la primaria. Los papés de los nifias y nifios de la escuela urbana
tienen menor escolaridad que sus conyuges, 29.3 por ciento no
estudiaron o no terminaron la primaria, un 36.3 por ciento si la
terminG o tiene mayores estudios (ver anexo II, tabla II.2a y 2b).
Estos porcentajes también son muy superiores a los de los pap4s de
las nifias de la escuela indigena Zitlalin.

E1 48.5 por ciento de las nifias y nifios entrevistados sefialan
que en su casa nadie habla alguna lengua indigena. El 40.6 por
ciento informaron que sus padres, algiin otro familiar o todos en su
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casa, hablan alguna lengua indigena. El 21.5 por ciento de los alurr?qos
indica que en su casa se habla el Mazateco o Totonaca, seguidos
del Zapoteco, Mixteco, Ndhuatl y alguna otra lengua (ver anexo II,
tabla I1.3). Un 44 por ciento responde que en su familia no todos
hablan espafiol y un 17.2 por ciento que pertenecen a algin grupo o
comunidad indigena.

El 44.7 por ciento de las niflas y nifios entrevistados
manifestaron que la salud es lo mas importante para su farpilia, le
siguen el agua potable —25.5 por ciento—, la comida suficiente —
7.8 por ciento— y la educaciéon —7.8 por ciento— (ver anexo II,
tabla I11.4). .

Las responsabilidades de nifias y nifios, en cuanto al cu1.dado
de sus hermanos, no se distinguen por género. Un 48.2 por ciento
de nifios y 40.4 por ciento de las nifias cuida a sus hermanos menores
(ver anexo II, tabla IL.5). Sin embargo, como en el caso de la
escuela intercultural bilingiie indigena de San Juan Atzingo, la
responsabilidad de las nifias para realizar esta tarea se incrementa
con la edad. En sexto grado, la proporcién de ninas que asume esta
responsabilidad supera a la de los nifios —55.6 por ciento y 40 por
ciento (ver anexo II, tabla I1.6) respectivamente —, lo mismo que
en el caso de los nifios de la escuela indigena Zitlalin.

El aprendizaje de otras responsabilidades doméstic?as se
distingue claramente por género, como en el caso de las nifias y
ninos de la escuela indigena. Lavar la ropa y los trastes, hacer la
comida y barrer serdn principalmente tareas de las nifias, aunque
no exclusivas. En promedio, casi la mitad de ellas senala que
colabora con el lavado de la ropa, frente al 33.9 por ciento de los
ninos (ver anexo II, tabla I1.7). También en este caso esta
responsabilidad se incrementa con la edad; para sexto grado, el

/7.8 por ciento de ellas colaboran con esta tarea frente al 25 por
ciento de los nifios (ver anexo II, tabla I1.8). Lo mismo ocurre con
su participacion en la elaboracion de la comida. Aunque en menor
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proporcién por su edad, el 25.5 por ciento de las nifias ayuda en
esta tarea frente al 12.5 por ciento de los nifios (ver anexo I1, tabla
I1.9). Esta responsabilidad también se incrementa con la edad, para
sexto grado, el 44 por ciento de ellas asume esta tarea como una
nueva responsabilidad, frente a un 10 por ciento de sus compaiieros
de clase. Algo parecido ocurre con el lavado de los trastes (ver
anexo II, tabla II.10), esta responsabilidad, como es sabido, se
incrementa con la edad: para sexto grado todas lavan trastes y en
cambio sélo la mitad de los nifios lo hace (ver anexo I, tabla I1.1 1).
La tarea de barrer también es un asunto femenino; un 87.2 por
ciento de las ninas realiza esta tarea frente a un 64.3 por ciento de
los nifios (ver tabla anexo II, I1.12); tarea que se convierte en mis
femenina conforme se incrementa la edad de las nifias. Para sexto
grado, todas las ninas asumen la responsabilidad de barrer, frente al
55 por ciento de los nifios (ver anexo II, tabla I1.13).

En contraste con lo que encontramos en la escuela indigena
Zitlalin, no se observan tareas domésticas que se vayan convirtiendo
en responsabilidad “de los nifios”, como acarrear agua (véase anexo
II, tabla I1.14). Sin embargo, conforme creeén, para las nifias se va
convirtiendo en una mas de sus responsabilidades domésticas. Para
sexto grado, las nifias asumen esta responsabilidad en mayor
proporcion que los nifios, un 44.4 por ciento de ellas frente a un 25
por ciento de ellos (ver anexo II, tabla I1.15). También algunas de
las responsabilidades domésticas que no se asumian como femeninas
en el contexto de la escuela y la comunidad indigena se transforman
en femeninas en el contexto urbano, como ayudar a sus hermanos
a hacer las tareas escolares. En el conjunto de todos los grados, un
57.4 por ciento de las nifias reporta que colabora con esta
responsabilidad frente a un 46.4 por ciento de los nifios (ver anexo
[1, tabla I1.16). Para sexto grado se confirma que “ayudar a sus
hermanos en las tareas escolares™ es una responsabilidad de las
ninas, ya que un 66.7 por ciento de ellas la asume frente a un 45 por
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ciento de los nifios (ver anexo I, tabla I1.17). Lo mismo ocurre con
la tarea de “traer las tortillas” donde, finalmente, en el sexto grado
se convierte en una responsabilidad exclusiva de las ninas (ver anexo
1, tabla IL.18). .

En resumen, se observa que en la escuela urbana con nifas y
nifios de muchas familias de origen indigena, se feminiza aiin mas
la responsabilidad de las tareas domésticas. Una de las hipétesis
(que se ha generado fue que los nifios tenian que trabajar fuera de
su casa con mayor frecuencia que las nifias, aunque comprobamos
(ue no siempre es asi. Veremos posteriormente cudl es el juicio
moral de las nifias al respecto y su cardcter auténomo o heterénomo.

Los nifos de la escuela urbana, por su parte, reportan en una
mayor proporcion que las nifias, que “la semana pasada” trabajaron
fuera de su casa o que no lo hicieron “la semana pasada™, pero que
normalmente lo hacen, 20.4 por ciento, frente a un 15.2 por ciento
de las ninas (ver anexo II, tabla I1.19). El andlisis de las respuestas
de nifias y nifios por grado nos muestra que en esta escuela urbana
los nifios trabajan fuera de casa mas que las nifias, particularmente
desde quinto grado, sumando los dos indicadores referidos arriba,
un 49 por ciento de los nifios de quinto trabajaron la semana pasada
0 no trabajaron, pero lo hacen normalmente, frente a un 26.3 por
ciento de sus compaiieras de clase; un 50 por ciento de los nifios en
sexto grado respondieron asi, frente a un 11.1 por ciento de sus
compaiieras de clase (ver anexo II, tabla I1.20).

Si comparamos exclusivamente a nifias y nifios de quinto y
sexto grado observamos que es mucho mayor la proporcién de
ninas y nifios indigenas que trabajan. Casi todos los nifios reportan
(ue les pagan por trabajar, principalmente por dia y por semana
(ver anexo II, tabla I1.21).

Como en la escuela indigena, el juicio personal de las nifias de
la escuela de la capital de Puebla sobre sus aspiraciones
profesionales es muy parecido. Las nifias de la escuela urbana
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quieren ser maestras —43.2 por ciento—, enfermeras —31.8 por
ciento— y médicos — 13.6 por ciento—; frente al 50 por ciento de
los nifios que quieren ser policias, maestros — 10.4 por ciento—,
abogados —10.4 por ciento— e ingenieros — 6.3 por ciento— (ver
anexo II, tabla I1.22) y el resto otras profesiones. Para sexto ano,
sin embargo, la profesion de maestra ha dejado de ser la preferida
de las nifias de la escuela urbana de Puebla y crece su preferencia
por ser abogadas; el interés de los nifios por ser policias crece
hasta el 58.8 por ciento (ver anexo II, tabla 11.22a).

Mis de la mitad de las nifias y un 42.9 por ciento de los nifios
creen poder lograrlo si los apoyan sus papds (ver anexo II, tabla
I1.23). Esto es muy distinto de lo que encontramos en la escuela
indigena de esta misma entidad, donde el 43.1 por ciento de las
nifias dijo no creer poder lograrlo porque tendria que trabajar para
ayudar a los gastos de la casa. Una menor proporcién de nifias y
nifios creen que podrdn lograr lo que se proponen si ponen mucho
empeno en ello. Para sexto afio se consolida con mucha fuerza
entre las nifias —88.9 por ciento— la idea de que para lograr lo que
quieren ser se necesita de la decision conjupta de ellas y sus papds
(ver anexo II, tabla I1.23a). Esto significa, de acuerdo a nuestro
marco tedrico, que tienen una mayor autonomia en su juicio social.

Como en el caso de la escuela indigena de esta misma entidad,
la gran mayorfa de nifias y nifios creen poder conseguir lo que se
proponen si estudian mucho y reciben el apoyo de sus papds. A
diferencia de la escuela indigena, en la escuela urbana muy pocas
nifias y nifios creen poder lograr lo que quieren ser de grandes si
hacen sélo lo que sus papds les digan. Esto es un indicador de
mayor autonomia de parte de las nifias de la escuela urbana de
Puebla. Por alguna razén se desarrolla el compromiso consigo
mismas, sus padres y la escuela, pero no el juicio heterénomo de
dejar su futuro de asistir a la escuela s6lo en manos de sus padres.
Esto establece una diferencia con lo que ocurria en un grupo
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importante de nifias y nifios de la escuela indigena. A dos terceras
partes de todos ellos no les importaria si una nifia quisiera estudiar
ingenieria o que cada quien siga estudiando lo que quiera ser.

Como en la escuela indigena, la mayor proporcién de nifias y
nifos consideran que el continuar estudiando la secundaria es un
acuerdo entre ella y sus papds —48.9 por ciento y 51.8 por ciento—
, aunque cerca de una cuarta parte de nifias y nifios cree que serd
una decision sélo de sus papds (ver anexo II, tabla I1.24). Esto
depende también, segiin ambos géneros, principalmente, de que “le
cche ganas a la escuela y no repruebe” (ver anexo II, tabla I1.25),
aunque otro grupo importante de ellos piensan que esto depende de
(ue sus papas los sigan apoyando. Esto es muy distinto de lo que
reportan los estudiantes de la escuela indigena, quienes creen que
esta desicion depende de que ellos trabajen y puedan pagarse sus
propios estudios. De tal manera que cuando se les cuestiona qué
hardn terminando la primaria, la gran mayoria de nifias y nifios de la
escuela urbana contesta que seguirdn estudiando la secundaria —
/6.6 por ciento y 82.1 por ciento— (ver anexo II, tabla I1.26). Es
importante destacar que en sexto afo crece la proporcion de nifas
(ue cree que no podra continuar estudiando porque no podrdn pagar
sus estudios, siendo casi el doble del 17 por ciento anterior (ver
anexo II, tabla I1.26a). Este porcentaje, de cualquier forma, es
inferior al de la escuela indigena.

B. Las disyuntivas entre hacer lo que se me pide o lo que debe ser

(“asi la mitad de nifias y nifios, como lo encontramos en la escuela
indigena, responden que aceptarian hacer algo malo cuando se lo
pidieran su pap4, su maestro o su mejor amigo (ver anexo II, tabla
11.27). Esto significa que la mitad de las respuestas de las nifias y
nifios no muestran una moral auténoma, aunque la otra mitad si lo
hacen, con lo que se ratifica nuestra hipétesis. Sin embargo, cuando
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analizamos por grado escolar, encontramos que en sexto grado dos
terceras partes de las nifias se negarian a hacerlo, aunque se
molestaran con ellas, frente a 45 por ciento de sus compaiieros de
clase que s lo harfan (ver anexo II, tabla I1.27a). Esto si gnifica que
con una mayor edad, las nifias la escuela urbana de Puebla confirman
nuestra hipétesis de asumir una mayor autonomia moral para no
hacer algo que consideran incorrecto, aunque se lo pida alguien con
autoridad. Ademds, las nifias expresan un mayor grado de autonomia
que los nifios.

Estamisma autonomia, pero en cuanto al cuidado de si mismo
y de la autoestima de las nifias de la escuela urbana de Puebla,
también fue evaluada a través de la dltima ocasién en que algo los
hizo sentirse mal y encontramos que el escenario donde ocurrié
con mds frecuencia fue en la escuela —34 por ciento—, seguido
de la casa —29 por ciento— y con sus amigos —23 por ciento—
(ver anexo II, tabla I1.28). Nifias y nifios respondieron casi en la
misma proporcién que les molesté que dijeran que “las mamds no
sirven para nada porque no estudiaron”, seguido de que “las nifias y
los nifos no pueden hacer solos las cosas? (ver anexo I1, tabla
I1.29). Las nifias de sexto grado son quienes reaccionaron de forma
mds auténoma y con mds energia ante esa expresion sobre sus
mamds, 60 por ciento opiné asi frente a 27 por ciento de sus
compaiieros de clase (ver anexo II, tabla I1.29a). Muy pocos nifios
y nifias se atrevieron a decirselo a alguien més. Esto tltimo, por
cierto, no es mejor que lo que sucedi6 en la escuela indigena, donde
hubo mds nifios y nifias que se atrevieron a platicarlo con alguien
mads. No se observaron diferencias importantes cuando se analizaron
por grado escolar las acciones que tomaron nifias y nifios.

Nifias y nifios también confrontaron disyuntivas sobre
problemas de convivencia con sus paps, su maestro o sus amigos,
que implica una capacidad de cumplir o no con sus obligaciones,
compromisos y responsabilidades. Los escenarios de mayor
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incidencia fueron el recreo y la casa, con la misma frecuencia,
aungue siempre con una mayor proporcion para las ni‘ﬁas‘ (ver anexo
1, tabla I1.31). Cuando analizamos por grado la mcxfienma del
escenario, éste cambia. Los amigos son el escenario mas importante
para las nifias, seguido de la casa. Para los nifios es frente a la
colonia y la casa en la misma proporcién (ver anexo 1, t.abla 1.3 la)i
Casi en la misma proporcién, nifias y nifios consideraron dos
acciones ante este problema. La primera, ligeramentfa de mayor
importancia, consiste en asumir que aunque no les gusto con81df3ralln
(ue tienen que cambiar y, la otra, que como no les gusto, lo
comentaron con sus papds y sus amigos (ver anexo II, tabl.a Il’.33).
listo es parcialmente distinto de lo que las niﬁas.c!e la escuela indigena
contestaron, que coinciden con la primera opcion en parte, pero u’na
menor proporcién de ellas se atrevio a comentarlo con sus papas'.
Nifias y nifios de sexto grado de esta es:c:uela urbana de Pl}ebld
opinan radicalmente distinto en esta situacion. Un 44..4 por c‘xento
de las nifias consideran que es algo en lo que ellas mismas tfenen
(ue cambiar, mientras que los nifios opinan que no les gustd y lo
comentaron con sus papés (ver anexo II, tabla II.33a).‘Est,0 es muy
parecido a lo que valoran las nifias de comunidades mdlgena’s-, al
hacer una reflexién sobre sus propios sentimientos de manericnuca,
al punto de aceptar que necesitan cambiarlos, frente a los nifios que
valoran mds la capacidad comunicativa. No podemps .d.ec1r, sin
embargo, que la reflexién de las nifias de sext'o grado signifique una
mayor autonomia, como ha venido sucediendo en esta escuela
urbana de Puebla frente a otras situaciones donde una mayor
proporcién de estas mismas nifias de sexto grado han mostrado
mds autonomia que las de cuarto y quinto grado. . i
El examen de estos obstdculos, para que ninas y nifios se
formen en esa capacidad comunicativa que afecta su (‘:E)nv1ven.c~1a,
también fue evaluada mediante la Gltima vez que ninas y nifios
(uisieron platicar con alguien de sus problemas, pero no pudieron.
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Dos escenarios tienden a ser los més importantes para todos ellos,
la casa y los amigos (ver anexo II, tabla I1.34). Estos mismos
escenarios son los mds importantes para las nifias de la escuela
indigena y parcialmente diferentes para los nifios. Tres problemas
resultaron ser los mds importantes para nifias y nifios de la escuela
en el contexto urbano. Para las nifias el obsticulo m4s importante
fue que se les escuché, pero se traté de imponerles una solucién
(ver anexo II, tabla I1.35). Para los nifios fue otro el obstiaculo mas
importante, que no encontraron una mejor forma de explicarlo. Para
los dos géneros, el que hayan empezado a criticar su forma de
pensar y que los regafiaran también fue importante. Los alumnos
encuestados de las escuelas indigenas dan también mayor
importancia a no haber encontrado una mejor forma de explicarlo.
En el terreno de los problemas de participacion, el escenario
mds importante para las nifias es el salén de clases —64.4 por
ciento— frente al 47.3 por ciento de los nifios. El suceso mas
importante para los dos géneros es que no se les dio la palabra o no
los dejaron participar, aunque para las nifias esto fue tan importante
para la resolucién de problemas como el queno se hayan respetado
los acuerdos. Ante esto, cualquiera de las cuatro estrategias de
accién que se les presentaron a las nifias tuvieron casi la misma
importancia y esto fue distinto de lo que eligieron los nifios. Sin
embargo, debe destacarse que las nifias de sexto grado de la escuela
urbana le dieron més importancia “a no hacer nada, aunque les
haya molestado mucho” —44.4 por ciento—, opinién parecida a la
de los nifios, que aunque no les gusto, simplemente entienden que a
veces la gente es asi. Esto no es una muestra de autonomia de las
nifias ni de los nifios en cuanto a las acciones que estdn dispuestos
a tomar frente a sus problemas de participacién en la escuela.
Con relacién a los obstdculos que tienen nifias y nifios para
asistir a la escuela, haberse enfermado fue el mds importante para
ambos. La mayor parte de los nifios s6lo lo lamentaron. Las nifas,
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en cambio, mostraron mayor autonomia de juicio mo.rNal. se
molestaron y dijeron a sus papds que tenian que ir. Las nifias de
sexto grado hacen mayor énfasis en que se 51nt1§r0[1 mal. Estas
causas son distintas a las de las nifias de la escuela indigena, c%onde
(altaron principalmente por tener que quedarse en casa a cuidar a
sus hermanos menores, aunado al disgusto de faltar a la escuela
por tener que ayudar en casa. "

Finalmente, nifias y nifios aprecian de manera distinta la
amistad. Mientras que los nifios valoran que los amigo§ se respeten
mutuamente, aunque lleguen a tener desacuerdos, las ninas estiman
¢l empefio que sus amigos ponen en sus juegos y t.areas. Es
significativo que las nifas de sexto grado valoren pr1nc1palmf311te
(Jue sus amigos siempre tengan tiempo para escucharlas. Los~ nifnos
de esa misma clase valoran mds el respeto mutuo y el empefio que
ponen en sus juegos. Esto sin embargo, no nos permite inferir que
ninas y nifios sean mds auténomos.

(', La construccién de su autonomia y su libertad frente a su
responsabilidad

(‘omo en el caso de la escuela indigena, a continuacion se contrasta
con mayor profundidad la forma en que las nifias enfrentan sus
retos cotidianos, a la vez que se examina la forma en que van
construyendo libre, auténoma y responsablemeqte su forma‘ de‘ser
nifas, mediada por el desarrollo de su propia capacidad con/n.m‘lcatlva.
|.o haremos a través de los mismos pardmetros del andlisis de la
capacidad del conocimiento y cuidado de si mismas, frente. al
desarrollo de su capacidad de actuar responszilblement.e consigo
mismas y hacia los demds. Haremos esto haciendo primero una
sintesis de los resultados obtenidos en la escuela urbana de Puebla.

Los resultados de la encuesta en la escuela urbana mues'tran,
i diferencia de la escuela y comunidad indigena de San Juan Atzingo,
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que se feminizan més las responsabilidades domésticas de las nifias
Y que hay una mayor tendencia a que sean los nifios quienes trabajen
con mayor frecuencia fuera de casa. Esto parece influir en céljno
se n?su.elven de manera distinta los dilemas sobre sus aspiraciones
profesionales y la decisi6n de continuar sus estudios de secundarian
Por' alguna razén disminuye la creencia de que el logro de sus:
asplrac1f)nes profesionales depende de hacer simplemente lo ué:
sus papas les digan. Esto significa que las nifias y nifios de escue?las
urbanas expresan mayor autonomia, particularmente cuando cursan
el se':x.to grado y, como en la escuela indigena, las nifias creen que la
decisién de continuar estudiando es conjunta entre ellas y sus ;()lapés
En ambos casos es una muestra de mayor autonomia. Desde lue (;.
las determinantes sociales tan poderosas de la pobreza y la tradicig}’)n,
que en muchos casos siguieron sus hermanos de no seguir estudiando
y corpenzar a trabajar muestra el tamafio de la autonomia que
necesitan cult‘ivar para imponerse y continuar estudiando.

A cg?tlnuacién examinamos dos caminos distintos para la
construcc’lon de una personalidad moral m4s auténoma y mas libre
o ?na mas responsable y mds solidaria. £omo en el caso de las
nifias Popolocas, las nifias de la escuela urbana ofrecieron sus
PTopias razones y sus propias valoraciones con sus argumentos, los
de sus padres y los de sus maestros. .

D. Maria del Carmen y Guadalupe

Mfiria del Carmen es la cuarta hija de un matrimonio con siete
hijos. Segiin su maestro, Marfa del Carmen no tiene un Buen
deselppeﬁo académico. Sus hermanos mayores no siguieron
estudiando, su mama dijo que “porque no hay dinero”, sélo uno de
ellos.estudié hasta segundo de secundaria. La herr,nana mayor
traba_Ja’ en el mercado. La mam4 piensa que Maria del Carmenyno
seguird estudiando después de la primaria porque no tendran dinero,
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(ue posiblemente se vaya a trabajar al rancho. Los padres de Maria
del Carmen son Mazatecos originarios de Huautla de Jiménez,
Oaxaca, y llegaron a Puebla hace 20 afios. La mama de Maria del
Carmen no fue a la escuela y su papé sélo estudi6 hasta segundo
aio de primaria. La mamd dice que sus padres no la enviaron a la
escuela, a pesar de que si habia una en su pueblo, pero es que
“antes no hay dinero, casi no hay nada alld”. El padre de Maria del
(armen trabaja como estibador y dos de sus hijos, de 13 y 14 afios,
(ambién trabajan ya como cargadores. Marfa del Carmen no habla
Mazateco, a pesar de que dice que todos los demas en su casa lo
hablan. Posiblemente tampoco quiera reconocerse como Mazateca,
segtin se interpreta de su afirmacién de que ella no es Mazateca
porque nacié en Puebla.

Marfa del Carmen es muy callada y da respuestas muy breves.
|.a mam4 de Marfa del Carmen dice que sus hijos “no pueden hablar
bien” Mazateco. Ella habla espafiol, pero da a entender que no
suficientemente bien. En ambos casos, para madre e hija parece
dificil pensar y expresar alternativas, aunque si estas se presentaran
podrian convocar su acuerdo.

Guadalupe, la otra estudiante de la escuela urbana de Puebla,
de 11 afios de edad, en contraste, parece muy comunicativa. Su
papé es mecdnico. Su mamd trabaja fuera de casa, es obrera, aunque
actualmente tiene tres semanas sin trabajo. Su madre nacié en
Zitlala, Puebla, cerca de Zacatldn, y sélo asistio a la escuela un
aio. Su papé, en cambio, terminé la primaria. En la casa de
Guadalupe, ademds de su papd y sus hermanos, viven dos tias,
hermanas de su pap4, de 20 y 22 afios. Una trabajaen la “limpieza”
y la otra es “cocinera”. Una continda estudiando y la otra estudi6

s6lo hasta tercer afio de primaria. Los padres de Guadalupe hablan
Totonaco y se reconocen como tales.

Guadalupe, a diferencia de Maria del Carmen, sefiala
claramente cudles son sus obligaciones en la casa, “tender camas,
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barrer, limpiar las mesas y cuidar a mis hermanos”. La colaboracién
que presta para el lavado de la ropa, consiste en lavar su propia
ropa. A veces, dice, también ayuda con la comida. Cuando “no le
da tiempo, su hermana le ayuda”. El agua, dice Guadalupe, es
importante para su familia “porque si no, nos morimos o nos
desmayamos”.

Maria del Carmen quiere ser maestra porque le gusta c6mo
da la clase su maestro y cree que “si le echa muchas ganas” podrd
lograrlo, asf le dice su mam4. Sin embargo, considera que ella
necesitard trabajar porque no les alcanza el dinero en su casa. Su
madre piensa que esta decisién depende sobre todo de su papa,
porque ella, como mam4, no tiene dinero. Por su parte, Guadalupe
también quiere ser maestra porque le “gusta cuidar a los nifios yle
gusta ensefiar”. Ella sabe que necesita del apoyo de sus papds para
continuar estudiando y considera que si se lo darén, pero comenta
que en realidad “el problema es que yo quiera; si no quiero ;c6mo
lo voy a lograr?” En el marco de Ia encuesta ella confirma que
Maria —personaje en el cuestionario de la encuesta— puede ser
ingeniera o lo que quiera: “Que estudie y l¢ eche ganas y asi va a
llegar a ser lo que ella quiera.” El papel de sus padres en este tipo
de decisi6n es determinante para convencerla “de hacer lo que
ellos quieran. .. para que siga yo, me pueden animar”. Pero al final
da a entender que es su desicion, “ya, pues ya, si YO quiero”.

El contraste de estas dos situaciones se encuentra en el
manejo de aspiraciones, PEro no parece demostrar que existe una
autonomia distinta. Podemos observar que la opinién de Marfa del
Carmen estd matizada por la influencia de su mam4, quien le dice
que “que si le echa muchas ganas podrd lograrlo”, pero ella nos
aclara que no logran convencerla Y piensa que no serd posible
continuar estudiando por la falta de dinero. No resulta claro si este
es un juicio social realista y de que serd insuficiente su juicio personal
para vencer ese obstdculo tan determinante de su pobreza. En
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cambio, para Guadalupe serd su voluntad la que dffmlra si
continuard estudiando, “el problema es que yo quiera”, aunque
reconoce que sus papds opinan e intentan cpnven,cerla, pgro msm:ﬁ
en que al final es su propia voluntad. Ni Maria d'el arI‘r‘lcei:nran
(juadalupe desechan el apoyo de sus padres, ambas corz;1 t? -
(Jue es crucial, pero su disposicion fren.te' a ese apoyo es }s mles.
Reiteramos que en ambos casos existen juicios sociales, pe.rs.o’na :
y morales que muestran autonomia para tomar la desmon] ei
continuar estudiando, aunque en el caso de Guadalupe los
determinantes mas poderosos giran en torno a la pol?reza. En tanto
(Jue la menor autonomia parece presentarse en Marla del C(Jiarmeni
nuevamente en el problema moral por excelencia presentado en e
‘uestionari la encuesta. ;
mw“:/lnadrril: ng Carmen, la estudiante dg menor dt?ser.n.peno
ncadémico y menos comunicativa, ejempliflczi bien el sngmfncz/t:io}
e hacer algo mal cuando se lo piden sus papas o su maestro.E] l51
como la respuesta de la mitad de nifas y nl,nos a‘l‘a encues‘t.a. a
dice que esta dispuesta a hacer eso que esla'm.al porque slemﬁzz
le hago caso a los mayores”. Esto es muy distinto a lo ‘q'ue pie .
(inadalupe, quien no estd dispuesta a hacer algo mfifo ni ;unquever
lo pidan sus padres o sus amigos. En esta re§?uestd po emos,'
con claridad la diferencia en la construccion de autono;md y
responsabilidad. Mientras Maria del Carmen acata de‘ o’r;na
heterénoma la autoridad de sus padres y mayores para ‘hacer algo
malo, Guadalupe apela a su propia conviccion y a su et‘lca p‘ara no
hacerlo, y es tajante. En este caso Guadalupe se muestra con un
juicio moral mds auténomo que Maria del ('Iarmen.. e
A Maria del Carmen aquello que la hizo sentir mal la dltima
ncasion ocurrié en su casa. Ella dice que esto pasa cua.n‘do la
fepaian. Su mama la regana porque no hice la tarea,d ellla dl(.i 3:-2
o4 porque “me pongo a ver la telej mucho”. Con Guadalupe o g
nlgo parecido, el escenario también es su casa y con su mama,
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interlocutora del conflicto fue su mam4 quien la regaiié y provocé
un gran enojo de Guadalupe. Conté el asunto asi:

Yo no queria ir a pasear con mi mam4 y entonces le dije “yo no quiero
ir” y se enojé porque yo empecé a llorar y ademds me estaba regafiando
mucho. Por eso me dijo “ya cdllate porque yame tienes harta. Ya mejor
vete por alli”... me hizo sentir mal.

Guadalupe cuenta que no queria ir porque acababa de llegar
de laescuela y todavia no habia comido. El asunto, cuenta, “no era tan
importante, pero como ella luego se enoja si no la acompaiio a donde
ella quiera y todavia que estd enferma y hace mucho coraje y dice
que se muere”. LLa mamd de Guadalupe padece migraia. La autonomia
de la que hace gala Guadalupe la lleva a enfrentar a su mama, sin
ceder a lo que interpreta como cierto chantaje de parte de la madre.
Esta es una muestra radical de autonomia que hace recordar la que
construye la nifia mds auténoma de la escuela indigena, Teresa.

Lo que estd en juego en las estudiantes seleccionadas de la
escuela urbana de Puebla son dos tipos distintos de construccién de
autonomia: los casos de Maria del Carmew'y de Guadalupe, que se
configuraban, hipotéticamente, como uno de los resultados de las
encuestas aplicadas. Esto se manifiesta con mucha claridad en dos
asuntos, en la toma de decisiones para continuar estudiando la
secundaria frente a los conflictos que las obli gan a actuar con ciertos
Juicios personales, sociales y morales. No cabe duda que en el caso
de Maria del Carmen su decisién de continuar ser4 “que si le echa
muchas ganas podrd lograrlo”, pero el argumento final, seguramente
construido en situaciones econémicas muy dificiles —posiblemente
mds que las de Guadalupe —, es “porque asf le dice su mam4”. No
obstante, esto también se puede observar en Maria del Carmen
cuando dice estar dispuesta a hacer algo que no est4 bien, “cuando
se lo pidan sus mayores”. En ambos casos, Maria del Carmen actia
con poca autonomia y sin conviceién personal que descanse en su

80

Segunda parte. Los ocho casos de estudio

propio juicio, se apoya mds bien en la autoridad morql de su mama.
1.os conflictos de Guadalupe con su mama son de distinta naturaleza
i los de Maria del Carmen. La mama de Guadalupe posiblemente
influy6 en la firme idea de su hija, de defender el derecho de la
mujer para estudiar.

Nosotros podemos llevar a cabo lo que nosotros pensamos.... antes
teniamos muchas creencias y la gente cree que la mujer no tiene que
estudiar. La mujer s6lo tenfa que casarse, tener hijos y cuidarlos. Antes
eso se pensaba, pero ahora no es asi.

En la expresion de la mama encontramos muchas de las idez}s
expresadas por Guadalupe. Su mama cree que depende (l_e su .p’ropla
hija continuar estudiando, que los papds tienen la obligacion de
apoyarlos hasta donde puedan, pero ellos, sus hijos, deben ponef de
su parte, en primer lugar “que le eche ganas y no repruebe”, y
segundo ayudar a los padres para que éstos, a su vez, puedan
apoyarlos mas. La mama de Guadalupe cuenta que su hija la apoya,
haciéndose cargo de su hermana menor, “asi ella [la mamd] puede
ir a trabajar para poder apoyar atin mds a su hija en sus estudios™.
lixisten otros elementos para considerar que la mama de Guadalupe
propicia la autonomia de su hija. Ella cree que su hija ya ha aprendido
inresolver los problemas de su escuela por si misma, sin la ayuda de
¢lla o de su esposo, aunque a veces llega a comentérselos, pero tan
s0lo para pedirles su opinion.

En este ultimo andlisis podemos observar que la
responsabilidad de Guadalupe no desaparece. sino que se establece
como algo de cardcter reciproco. Esto se observa Cllal'ldo los pa.dres
le piden a Guadalupe y a sus otros hijos su colaboracién, en primer
lugar, saliendo bien en la escuela y luego en su casa para que puedan
npoyarlos mds. Esto involucra un reconocimiento mutuq de ambas
partes, asi como un compromiso reciproco y una especie de trato

mis equitativo, mas auténomo.
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También es importante ver qué sucede con la construccién de
la responsabilidad de Marfa del Carmen y la relacién con su mama.
La tarea es el vinculo de la madre de Marfa del Carmen con la
escuela. Esta es la exigencia constante y la esperanza —no es
exagerado plantearlo asi—, porque la mama de Marfa del Carmen
no refiere de otra manera algo que literalmente no entiende, porque
no fue a la escuela y no habla en otra lengua distinta de su lengua
materna, el Mazateco. Asi también cuando habla de algo malo que
hace su hija, la referencia es la tarea, diciendo que si ella cumple,
se alejard de hacer cosas malas. Asi lo da a entender. Para ella,
hacer la tarea, es estudiar bien. El otro motivo que hace sentir mal
a Maria del Carmen es que su mamd la regaiie, eso lo confirma su
mama cuando dice “Entonces chilla por eso, por eso chilla mucho,
por eso no le gusta cuando la voy a reganar”. Es evidente que la
mamd identifica el otro motivo del regafio, “si no va a ayudar un
poquito al trabajo™. Esto, coincidentemente, la mam4 de Maria del
Carmen lo relaciona con la tarea. La nifia, entonces le dice: “Pero. ..
mi tarea a qué hora la voy a hacer”. Cuando esto sucede Maria del
Carmen no dice nada, segiin su mam4, “nada mas egeucha, nomas
se enoja, pero no habla”. Aqui la mama4 exige el intercambio y, en
su caso, los argumentos, pero Marfa del Carmen no los presenta,
aunque esto no significa que la madre no valore la posibilidad de
escuchar en ésta y otras discusiones; asi se lo ha hecho saber a
Maria del Carmen. Aunque hay muestras de Maria del Carmen de
querer tomar una posicién mds auténoma, no se propone
desarrollarlos de manera argumentativa, al final se rinde y concede
aceptar la autoridad de su mamd. De ninguna manera es una
situacion sencilla, por eso es que decimos que al final cede y se
rinde.

Una cosa que no le gusta a su mam4, es que Maria del Carmen
platique mucho con sus amigos porque piensa que la manda a
estudiar. En estos casos la mamd le dice: “Si nada mds vas a jugar,
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yo no te voy a mandar a la escuela. Si nada mds vas a hablar all4,
no vas a escuchar a la maestra que te ensefie. Yo le dije eso”.
Desde que estaba Maria del Carmen en primero le dijo: “Escucha
bien a la maestra, qué va a decir... [qué] va a ensefar la maestra,
por eso trae su tarea, pero ensénale su tarea. Yo le dije eso”.

Sin embargo, en las relaciones de género de Maria del Carmen
ha decidido mantenerse mds firme en la construccion de su
autonomia personal, social y moral. Esto nos muestra que la
autonomia tiene distintos matices en la vida de las personas. Maria
del Carmen se ha molestado con sus compafieros porque no les
gusta jugar con ellas al “corre”. Los nifios, a manera de reclamo, le
responden a ella y a sus compaiieras que “nada més les gusta jugar
al “corre”. La verdad parece ser, segtin Marfa del Carmen, que a
los nifios tampoco les gusta jugar con las nifias, “porque no les
obedecemos lo que nos dicen”. Ante esto ella no hace nada y piensa
(ue ““a veces, asi son ellos”. Existen, desde luego, algunos nifios a
(uienes no les habla, pero es porque dicen groserias. El hecho de
(ue los nifios traten de ejercer la autoridad, a veces de manera
agresiva, acenttia la division de género en el juego. Este hecho se
presenta tanto en la escuela urbana como en la indigena y también
es rechazada por Maria del Carmen con muestra de gran autonomia
en su relacion de género.

Maria del Carmen quiso platicar de esto en su casa, pero no
habia nadie y se puso a hacer la tarea. Ademds, su mama no la deja
participar porque no le tiene confianza y la regafia porque no hace
la tarea. Maria del Carmen da a entender que esto sucede a veces
a pesar de que le ayuda a lavar los trastes. En el terreno de la
participacion familiar parece que no es suficiente el esfuerzo de
Maria del Carmen para construir una relacién de mayor autonomia.
Iisto platica con su hermana. La ultima vez que falté a la escuela
fue porque tuvo que ir a la tierra de su papd y en eso tampoco hay
ninguna discusion.
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Equidad de género en el aula: las dos escuelas de Chiapas

. Escuela “México” de Nichnamtic, municipio de Chamula

Apte la lejania de una escuela primaria, los padres de familia de
Nichnamtic decidieron crear una escuela en su localidad, primero
rentando una casa y solicitando los maestros al Instituto Nacional
Indigenista. La escuela fue fundada en 1986 e inicié s6lo con tercer
grado, posteriormente aumentaron el cuarto grado. Actualmente es
una escuela primaria, como se conoce en la jerga oficial, de
f)r:ganizacién completa: de primero a sexto grado. La construccién
inicial fue con materiales y ayuda aportados por los vecinos;
actualmente cuenta con 9 aulas, la oficina de la direccién y dos
ftanchas de basquetbol. Para el ciclo 2002-2003 se encontraban
inscritos 324 alumnos, 155 nifos y 169 nifias (ver anexo I1I, tabla
[IL.1). En cuarto, quinto y sexto grado se inscribieron 45, 41 y 34
alumnos respectivamente, de los cuales 67 eran nifias.

La encuesta se aplicé a 139 estudiantes de primaria, 47 de
cuarto, 45 de quinto y 40 de sexto grado, de los cuales 75 son nifias
(ver anexo III, tabla I11.2). Como en la escuela urbana, la mayor
parte de las nifias tienen 9 aiios de edad en cuarto afio —69.2 por
ciento, frente al 43.8 por ciento de sus compaiieros que tienen 10
flﬁOS de edad—. A diferencia de las escuelas de Puebla, las nifias
mdfgenas de Nichnamtic no se quedan rezagadas respecto de los
nifios en quinto y sexto grados. La mayorfa de las nifias de sexto
grado tienen 11 afios de edad —53.3 por ciento, frente al 29.4 por
ciento de sus compaiieros que tienen la misma edad y €l resto de
entre 12y 14 aflos de edad—. Esto significa que para sexto grado
los nifios indigenas de Nichnamtic no se han rezagado en
comparacion a la nifias. Esto es extraordinario, dado que Chiapas,
sggfm nuestro andlisis, es la entidad con la mayor brecha entre
ninas y nifos asistiendo a la escuela, entonces es indicativo de que
el problema se presenta en la asistencia de las nifias a la secundaria.
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A. La familia, la pertenencia indigena y las responsabilidades
familiares de los nifios

LLa mayoria de madres y padres de familia —55.6 por ciento y 49.2
por ciento— no termind la primaria o no estudiaron, s6lo terminaron
la primaria un 23.8 por ciento y 21.8 por ciento, respectivamente
(ver anexo III, tabla IIL.3 y 4).

El 60.5 por ciento de nifas y nifios seialan que todos hablan
lengua indigena en su casa y el 30.5 por ciento que sélo varios de
sus familiares. S6lo un 5.4 por ciento de nifias y nifios informaron
que nadie habla lengua indigena en su casa (ver anexo III, tabla
I11.5). Como contraste, sélo un 19.4 por ciento de nifias y nifios
respondi6 que todos hablan espafiol en su casa. El 73.4 por ciento
afirmé que su lengua indigena es el Tzotzil y el resto dijo que alguna
otra lengua. La mayoria identifica a San Juan Chamula como su
comunidad, que a la postre resulta ser también su municipio.

La gran mayoria de nifias y nifios considera que lo mds importante
para su familia es tener agua —87.2 por ciento—, tener comida
suficiente es la segunda necesidad mas importante y la electricidad.
Para un 32.3 por ciento de nifias y nifios la tercera innecesidad mas
importante es tener dinero (ver anexo III, tablas IIL.6 a IIL.8).

Las responsabilidades domésticas “tipicas’ de las nifias, como
en los otros casos, se concentran en colaborar con el lavado de la
ropa —70.7 por ciento—, en hacer la comida —49.3 por ciento—
y en otras labores del aseo de la casa, frente a porcentajes inferiores
de participacion de los ninos (ver anexo III, tabla II1.9 a III.11).
Las responsabilidades de colaboracion en tareas domésticas donde
no hay una distincién de género, participan nifias y nifos, es ir a
comprar a la tienda.

En promedio, el 43.8 por ciento de nifias y nifios respondié
que la semana pasada trabajé fuera de casa, aunque es mayor la
proporcién de nifios —51.7 por ciento— (ver anexo I, tabla IT1.12).
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A este dato habria que agregar a aquellas nifias y nifios que
contestaron que normalmente si trabajan, aunque no lo hicieron la
semana pasada. Las nifias que trabajan dicen que colaboran en
al.gfm negocio familiar —42 por ciento, porcentaje mayor al de los
nifios—. Un 26 por ciento respondieron que colaboraron en hacer
un producto para vender y otro 30 por ciento en actividades agricolas
o la cria de animales (ver anexo III, tablas III.13 a III.15). En
suma, las nifias y nifios que asisten a la escuela primaria de
Nichnamtic, ademds de cumplir con sus responsabilidades
domésticas, trabajan fuera de casa en mayor proporcién que sus
contrapartes de la escuela de la capital del estado de Chiapas. Esta
determinante social tan poderosa puede impedirles asistir a la
escuela, puede incluso convertirse en un factor influyente en el
desarrollo de un juicio moral, social y personal auténomo, como lo
planteamos en una de las preguntas de esta investigacién.

B. La escuela y la disyuntiva de seguir estudiando la secundaria

Como en otras escuelas indigenas, cerca de la mitad fe nifias y nifios
q.uisieran ser maestros cuando sean grandes, aunque un 24.6 por
ciento de los nifos preferirian ser agricultores y un 23.3 por ciento
de las nifias, enfermeras (ver anexo I1I, tabla I11.16). De manera similar
aotros casos de escuelas indigenas, nifias y nifios creen que podrén
lograrlo si hacen lo que sus papds les digan, asi opinaron de forma
heter6noma 60.6 por ciento de las nifias y 49.1 por ciento de los
nifios. En este caso no se confirma la hipétesis de que las nifias indigenas
mostrarian un juicio personal y social mas auténomo, la subordinacién
de su decision a la autoridad de sus padres las presenta con un juicio
heter6nomo. En contraste, s6lo un 29.6 por ciento de las nifias y un
36.4 por ciento de los nifios consideran que podran ser lo que quieren
si estudian mucho y reciben apoyo de sus papds (ver anexo III,
tabla II1.17), es decir, mostrarian esa capacidad de juicio auténomo.
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Cuando se les pide su opinién sobre una nifia que quiere ser
“ingeniera”, en un tercio de las nifias encontramos una gran
diversidad de respuestas que no confirman un patr6n de autonomia
o heteronomia de juicio de las nifias. La mayorfa de nuestras
entrevistadas optaron por respetar la idea de que deberian quedarse
en casa a ayudar a su familia. Muchas de nuestras entrevistadas
respondieron que “seria mejor que se quedara en su casa a ayudar
asumama”, otro 31 por ciento de ellas que deberia tomar en cuenta
que sus papds la necesitan en casa (ver anexo I11, tabla IT1.18). En
contraste, un 28.6 por ciento de los nifios opin6 que esté bien seguir
estudiando y que sea lo que quiera ser, aunque otra proporcién
similar, al igual que las nifias, cree que deberia de tomar en cuenta
que sus papds la necesitan en casa, y otro 23.2 por ciento que
deberia escoger algo para mujer.

Sobre la decisién de continuar sus estudios de secundaria,
a diferencia de otras de las escuelas indigenas estudiadas, ninas
y nifios de la Escuela “México” de Nichnamtic consideran que
es una decisién de su papd y su mamd —43.9 por ciento—.
Esto significa que se someten a la autoridad de sus padres de
manera heterénoma y no confirman la hipétesis de esta
investigacién de que las nifias mostrarian una capacidad de juicio
auténomo para continuar estudiando. En contraste, hay una
proporcién importante de nifias —37.5 por ciento— que cree
que es una decisién propia de cada una de ellas en lo particular,
lo cual tampoco serfa una muestra de autonomia, pues no es
suficiente la voluntad individual para demostrar un juicio
auténomo (ver anexo III, tabla III.19). Finalmente, s6lo un
porcentaje muy pequeiio de nifias y nifios de la escuela indigena
de Nichnamtic — 18 por ciento— cree que la posibilidad de

continuar estudiando la secundaria es una decisién conjunta entre
sus papés y los nifios, que de acuerdo a nuestro marco tedrico,
s6lo en esta pequefia proporcién de nifias se confirmaria la
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capacidad de juicio auténomo. La mayoria de este porcentaje
son nifios, 28.3 por ciento, y s6lo un 9.7 por ciento nifas.

A pesar de esto, la mayor proporcion de nifias y nifios —48.5
por ciento— creen que las decisiones de poder continuar estudiando
dependen principalmente de que ellos se esfuercen en la escuela y
no reprueben. Sin embargo, como fue la respuesta tipica en otros
de los casos estudiados, nifias y nifios también dijeron que continuar
estudiando depende de que ellos mismos puedan pagarse sus estudios
trabajando —20.6 por ciento— o de que sus papés los sigan
apoyando —22.1 por ciento— (ver anexo III, tabla I11.20).

C. Las disyuntivas entre hacer lo que se me pide o lo que debe ser

Como en el caso de la escuela indigena de Puebla, Zitlalin, en la
escuela México de Nichnmatic la mayor proporcién de nifias y nifios
—42.7 y 45.9 por ciento— responden que estarian dispuestos a
hacer algo que estd mal, si quien se los pide es su pap4, su maestro
osu meJ:or amigo. Esta proporcién no confirma la hipétesis planteada
en e.st'a 'mvestigacién sobre la capacidad de las nifias pra formular
un juicio moral auténomo frente a la autoridad que les pide hacer
algo incorrecto. S6lo un 26.7 por ciento de nifas y un 19.7 por
ciento de nifios de la escuela indigena de Nichnamtic no lo harfan si
les parece malo, aunque se enojaran con ellos (ver anexo I11, tabla
111.22). Este pequeio porcentaje confirmaria que las nifias y nifios
tienen esta capacidad de formular ese juicio moral auténomo.

Los escenarios principales donde la dltima ocasién ocurrié
algo que hizo sentir mal a nifias y nifios fueron la casa —33.3 y 30 por
ciento—, el salén de clases —29.3 y 23.3 por ciento— y con sus
amigos —21.3 y 18.3 por ciento— (ver anexo III, tabla I11.23). Lo
que hizo sentir mal a nifios y nifias fue, principalmente, tener que
faltar a la escuela por ayudar en la casa —22.7 y 27.9 por ciento—
y que crean que los niflos no pueden hacer solos las cosas —20 y
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26.2 por ciento— o que los pusieron a hacer algo que no supieron
hacer — 18.7 y 14.8 por ciento—. Ante tales situaciones, la accion
de las nifias fue muy diferente a la de los nifios. E131.5 por ciento
de ellas trataron de decirselo a quienes las molestaron, frente al 3.5
por ciento de los nifios, es decir, las nifias enfrentaron el problema
mediante una estrategia comunicativa o argumentativa,
particularmente para mostrar su inconformidad por no asistir a la
escuela por tener que ayudar en casa. Sin embargo, se debe destacar
que un 29 por ciento de los nifios utilizarian esa estrategia
comunicativa compartiéndolo con sus papds o a sus amigos.
Finalmente, un 43.6 por ciento de los nifios decidieron no hacer
nada o aceptar que a veces la gente es asi. Con esta tltima manera
de actuar coincidieron 37 por ciento de las nifias (ver anexo III,
tabla I11.24). Este dltimo grupo de nifios y nifias no confirmaria la
hip6tesis de que las nifias y nifios actien frente a algo que afecta su
integridad personal.

En cuanto a problemas de convivencia, los escenarios
principales donde las nifias participaron la dltima vez y que varias
personas se molestaron fue el salon de clases —33.3 por ciento—
el recreo —27.8 por ciento— y la casa —23.6 por ciento—. Para
los nifios fueron la casa, el salén de clases y en tltimo lugar el
recreo (ver anexo III, tabla I11.25). Lo mas importante que sucedid
fue que nifas y nifios hicieron algo sin autorizacién —31.1 por ciento
en promedio—, aunque otro grupo de nifias considera que lo que
sucedi6 fue que pensaban de manera distinta sobre lo que pas6 —
22.2 por ciento—.Los nifios consideraron que se debi6 a que no
hicieron el trabajo como se les pidi6 —27 por ciento—, (ver anexo
11, tabla I11.26). Ante esta situacion, la accién més importante de
nifias y nifios fue aceptar que deben cambiar, a pesar de que no les
haya gustado —28.1 por ciento en promedio—. Otro grupo de nifias
y nifios coincidieron en no hacer nada ni platicarlo con nadie —20.7
por ciento en promedio—. En lo que si difirieron las nifias de los
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nifios fue en platicarlo con amigos o sus papas. Las nifias le dieron
mads valor a esto que los nifos, es decir, una vez mds, las nifas
indigenas de Nichnamtic recurrieron a una estrategia comunicativa
para expresar su desacuerdo en este problema de convivencia (ver
anexo III, tabla I11.27). De ahi que resulte particularmente importante
identificar donde tienen mayores problemas para platicar sobre sus
problemas y qué hacen ante ello.

El escenario mds frecuente en que nifias y nifos de la escuela
indigena México tuvieron més obstdculos para platicar sobre sus
problemas fue distinto: para las nifias fue con sus amigos —45.3
por ciento— y para los nifios, ademds de con sus amigos, en su
casa —con 38.7 por ciento en ambos casos— (ver anexo III, tabla
I11.28). Fueron sobresalientes tres problemas para las nifias: que
las escucharon, pero trataron de imponerles una solucién; que
empezaron a criticar su forma de pensar y las regafiaron —22.7
por ciento en ambos casos—; y que no tuvieron paciencia para
escucharlas —20 por ciento—. Este dltimo, por cierto, result6 ser
el mas importante para los nifios (ver anexo III, tabla II1.29). Lo
que las nifias hicieron ante esta situacién‘fue muy distinto de lo que
hicieron los nifios. La respuesta de los nifios fue no platicarlo con
nadie ni hacer nada —30.2 por ciento—, mientras que las nifas
aceptaron que sus interlocutores tenian razén —34.7 por ciento
(ver anexo III, tabla II1.30). Una vez més las nifias expresan una
comunicacién mds reflexiva que los nifios para platicar sobre sus
problemas.

En cuanto a la participacién de nifias y nifios, el escenario
mads frecuente en que encontraron problemas fue el mismo: el salén
de clases —36.5 por ciento y 50 por ciento respectivamente —.
Para las nifias, los obstdculos que encontraron en su casa también
fueron igualmente importantes —36.5 por ciento— (ver anexo III,
tabla ITI.31). Las situaciones fueron distintas para nifias y nifios.
Para las nifias dos situaciones fueron las més criticas, que no las
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dejaran hacer algo porque no les tuvieron confianza y que no les
permitieran dar su opinién y las reggﬁaran —21.3 por ciento en
ambos casos—. Para los nifios una situacién grave fue que no se
respetaran los acuerdos familiares —39.1 por ciento— (ver anexo
[11, tabla II1.32). Ante esta situacion, la reaccién mds importante
para nifias y nifios fue, simplemente, aceptar que la gente es asi, a
pesar de que no les haya gustado —31.2 por ciento en promedio—
(ver anexo III, tabla I11.33), lo cual seria someterse a la autoridad
de forma heterénoma.

El obstéculo para asistir a la escuela fue distinto para nifias y
nifios. La mayor proporcion de los varones falté a la escuela la
dltima vez porque tuvo que ir a trabajar —26.7 por ciento—, mientras
que para las nifias fue porque se enfermg —27.1 por ciento—.
[gualmente la segunda razén mds importante para faltar fue, para
las nifias, que tuvieron que trabajar —18.6 por ciento— y para los
nifios que se enfermaron — 25 por ciento— (ver anexo I11, tabla I11.34).
Tanto para nifias como para nifios el sentimiento m4s importante fue
que no les gustarfa faltar por tener que ayudar en su casa —38 por
ciento en promedio— y enojarse porque ya les han dicho a sus
papés que tienen que ira la escuela —29.9por ciento en promedio—
. Esto significa que enjuician moralmente de forma auténoma la
imposibilidad de poder asistir a la escuela,

Finalmente, lo que més valoran nifias y nifios de la Escuela
México de Nichnamtic de su mejor amigo es el empefio que le
ponen a sus juegos y en las tareas, especialmente los nifios. Las
nifias, por su parte, valoran mds que las respeten, aunque a veces
no estén de acuerdo, y que siempre bUSquen tener tiempo para
escucharle (ver anexo III, tabla I11.35).

91




La construccion del camino a la escuela...

D. La construccién de su autonomia y su libertad frente a su
responsabilidad

Alrededor de la mitad de las madres de familia de las nifas
entrevistadas no terminaron la primaria o no estudiaron, el porcentaje
es inferior al de las madres de familia de la escuela indigena de
Puebla.

Un gran porcentaje de nifias trabajé la semana pasada fuera
de casa o lo hace normalmente, ligeramente por debajo de la
proporcién de nifias de la comunidad indigena de Puebla. Aunque,
como en los otros casos analizados, es mayor el porcentaje de nifios
que trabajan fuera de casa.

Como en casi todos los casos analizados, aproximadamente
la mitad de las nifias quieren ser maestras y, a diferencia de la
aspiracion de las nifias de las escuelas urbanas, un 60 por ciento
creen lograrlo “si hacen lo que sus papds les digan”; s6lo un 30 por
ciento consideran que lograrian su aspiracion si estudian mucho y
reciben apoyo de sus papis. En un sentido parecido, casi el 60 por
ciento de las nifias cree que una nifia que quier® ser ingeniera deberia
considerar que en su casa la necesitan o que su obligacion es la de
quedarse a ayudar en su casa.

En este marco s6lo la mitad de las nifias creen que podran
continuar estudiando en la secundaria y que ésta es una decisién de
sus papds; s6lo un 37 por ciento de las nifias cree que es una decision
propia de ellas.

Aungue en menor proporcién que en la escuela indigena de
Puebla, la respuesta mds importante de las nifias para hacer algo
malo es positiva si se lo piden sus papds o su maestro, s6lo un 26
por ciento de las nifias no lo harfa y asumiria las consecuencias.
Esto significa que no se confirmaria la hipétesis de autonomia moral
de esta investigacion para la mayorfa de las nifias indigenas de
Nichnamtic.
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Es dificil encontrar un sélo patr6n de respuestas entre acciones
que las nifias de Nichnamtic tomarfan cuando algo o alguien las
hizo sentir mal, varias personas s¢ enojaron o tuyieron obstdculos
para platicar de sus problemas. Enlo general existe s6lo una Pequeﬁa
proporcién de nifias que confirmarian m‘lestra hipétesis de su
capacidad de formular un juicio morgl auténomo frente a alguien
con autoridad que les pide hacer algo mcorregto_ La otra constante
es que las nifas recurren a una acciép comunfcativa para enfrentar
los problemas que las hacen sentir mal dlr?ctameme con sus
interlocutores. En cuanto a obstdculos para asistir a la escuela, lo
sobresaliente fue que los nifios faltaron por tener que trabajar. Esta
fue su respuesta mds importante. :

En este marco analizamos los contrastes en la forma que tienen
dos nifias para enfrentar sus problemas cotidianos en la construccién
de su autonomia para continuar estudiando o enfrentar sus relaciones
de género, en su familia y en la escuela.

E. Carmela y Maria

Carmela tiene 14 anos de edad y estudia el sextogradoen la primaria
indigena “México”, de la comunidad de Nichnamtic del municipio
de San Juan Chamula, Chiapas. De acuerdo a su profesor es la
alumna de mejores calificaciones en su grupo, tiene 9.1 de promedio.

Carmela es la menor de dos hermanos, uno de 25 y una
hermana de 19 afios. Sus padres estan separados, por lo que ademds
de su mamé también tiene madrastra. Aunque no es muy clara en
sus respuestas todo indica que viven todos juntos.

Carmela trabaja en un negocio familiar, ademds de ayudar en
los quehaceres domésticos, como barrer, trapear y tender las camas.
Por su trabajo en el negocio le pagan 50 pesosal dia. sus hermanos
y su papd también trabajan aunque no indica dénde. Las Unicas que
no trabajan fuera de casa son su mamd y su madrastra.
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La sefiora Juana, mama de Carmela, dice que depende de
ella el que su hija continué sus estudios de secundaria porque su
papé hace mucho tiempo que no asume sus responsabilidades con
su hija. Aunque todavia no tiene claro lo que va a pasar, la sefiora
Juana considera que Carmela sélo terminara el sexto grado de
primaria y después tendrd que trabajar para ayudar con los gastos
de su casa. Cree que lo que su hija necesita saber de la escuela es
aprender a leer, escribir y matematicas. El sefor Domingo, papa de
Carmela, al contrario, piensa que su hija podria seguir sus estudios
de secundaria, pues si se lo pidiera €l la seguiria apoyando para que
los continuara. Aunque comenta que es muy comin que “ellos no
saben si quieren seguir estudiando y muchos de ellos prefieren buscar
trabajo... si ella estudia hasta sexto afo, pues ni modo”.

A Carmela, por su parte, le gustaria ser abogada, seguir
estudiando su secundaria y cree que lo logrard siempre y cuando su
papa la ayude con el dinero. Esta apreciacién indica autonomia en
confrontar el problema de continuar estudiando, que el andlisis de
la encuesta muestra que no se presenta frecuentemente entre las
ninas indigenas de Nichnamtic. De hecho esta regpuesta es distinta
de la que ofreci6 en su cuestionario, donde Carmela afirmaba que
no seguiria sus estudios porque va a empezar a trabajar para ayudar
con los gastos de su casa. Sin embargo, hay que distinguir que de
manera mas auténoma seria posible si logra el apoyo de su papa.

Como en varios de los casos que presentamos en esta
investigacion, a pesar de que Carmela tiene buenas calificaciones y
sus aspiraciones profesionales son diferentes a las de la mayoria de
las nifias de su edad que dicen querer ser maestras o enfermeras,
ella finalmente asumird la decisién que en su casa tome su papa.
Lo que esto significa que la construccion del juicio auténomo tiene
diversos matices. No es una caracteristica que simplemente se
asimila, es un proceso que puede conceder en un caso quizé frente
al tamano de los obstdculos, como la determinante estructural de la
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pobreza y la necesidad de trabajar. No hay que olvidar que l.a ninas
de escuelas indigenas en general trabajan en mayor proporcion que
sus contrapartes de escuelas urbanas, particularmente las nifias de
las escuelas indigenas de Puebla y Chiapas.

Parece claro que la mamd de Carmela no quiere que ella
continde sus estudios y aunque confia en que su papé la apoye, en
contra de lo que piensa su mamd, que hace mucho tiempo que él no
asume esa responsabilidad. a

A pesar de que en la entrevista Carmela se mostr6 optimista
respecto a su futuro escolar y dijo que ellaibaairala sea,mdana a
San Cristébal de las Casas, en su cuestionario contesto que no
podra estudiar porque no podrdn pagar sus estudios y que esa
decisién la tomarfan entre sus papas y ella.

A Carmela le gusta la escuela, se lleva bien con sus compareros

y con el maestro. Le gusta hacer sus tareas, sobre todo le gustan
las matemdticas. Reiteramos que segin su maestro es la mejor
alumna de su grupo. Cuando le preguntan si tiene amigos en la
escuela contesta que “no” y aunque le gustaria tenerlos “ellos no
(uieren”. Esta es parte de la forma en que percibe sus relaciones
de género, Carmela sélo tiene amigas, son tres con las que se lleva
mejor; con ellas platica de lo que le pasa durante el dia, cuentan
chistes y se acompanan.

A Carmela le gusta participar en clase, pasar al pizarron, pero
cuando no la dejan pasar se siente mal, aunque no hace ni dice
nada, es decir actda de forma heterénoma. La tltima vez que no la
dejaron participar fue en una clase en donde el maestro nunca le
dio la palabra y después dijo que se habia terminado el tiempo
previsto a esa asignatura. Carmela prefiere hablar mé's en tzotzil
que en espanol. En su casa todos hablan tzotzil. Dice que no
acostumbra faltar a clases, la dltima vez que falt6 fue en septiembre
porque tuvo que ir a San Cristobal de las Casas a comprarse un
diccionario.
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El sefior Domingo dice estar conforme con la forma en que el
maestro le ensefia a su hija. El por su parte le pide que se lleve bien
con sus compafieros, que respete al maestro, lo escuché y haga sus
tareas. Dice que su hija solamente ha faltado una vez porque se
enfermé y ese dia €l fue a avisar a la escuela. Carmela nunca ha
faltado por motivos de trabajo o por ayudar en la milpa, ella
acostumbra hacer su trabajo sola en su casa. Platica con su papdy
con su mamd de lo que aprende en la escuela. Los padres de Carmela
nunca han tenido problemas grandes en casa con ella Carmela ni
con sus otros hijos, quienes los respetan y hacen lo que les dicen.
En su casa lo que hacen es cuidarla y si quieren ayudar van a la
milpa, barren la casa, lavan la ropa o hacen las tortillas.

La mama de Carmela, sin embargo nos comenté que si han
tenido problemas en su casa. La tltima vez que quiso platicar con
alguien de sus problemas lo quiso hacer en su casa con su €sposo,
pero se agravo la situacion y €l le pegé dos veces en la mejilla y eso
hizo que se llevardn a la cdrcel a su esposo. Ella también dice que
su hija asiste todos los dias a la escuela y no recuerda que haya
faltado; sin embargo dice que recibe poco apoyo de su hija en su
casa porque solo lava su ropa y barre la casa. Carmela también
comenta que ella en su casa sélo se dedica a hacer las tareas y
nada mas.

Carmela acepta que si alguien le pidiera hacer algo que es
incorrecto o que esta mal, lo harfa pero la responsabilidad de lo que
suceda es de quien se lo pidi6 u ordené hacerlo y no suya. Con esto
no demuestra autonomia de juicio moral.

La situacién que vive Carmela y su familia en general es muy
dificil, eso se refleja claramente en las entrevistas y el cuestionario
que contesto. Tanto Carmela como su papd y su mamd ofrecen
distintas versiones de lo que sucede en su casa, lo tinico que resulta
claro es que a pesar de que el deseo de Carmela es seguir estudiando
Yy se muestra optimista al respecto sabe que lo mds probable, dada
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su situacion econémica, es que no continué sus estudios, a pesar de
su alto desempefio académico, el mejor de su grupo. Aunque
Carmela y sus papds afirman que ella casi no falta a la escuela en
el cuestionario sefiala que en la semana en que se aplicé el
cuestionario ella habia faltado a clases porque sus papds no tuvieron
dinero para mandarla y ella se molest6 porque no le gustaria faltar
a la escuela por ayudar a sus papds. Asimismo la dltima vez que se
sintié mal y que tuvieron problemas en los que varios se enojaron
fue en su casa, no actio de forma muy auténoma, simplemente se
sometié a la disciplina de su casa.

Carmela platica de sus problemas con sus amigos y, aunque
se ha encontrado con que sus amigos también tienen problemas
parecidos, ella considera que cada quién tiene sus propias opiniones
sobre las cosas.

Maria es compaiiera de Carmela en sexto grado y tiene 16
aiios. De acuerdo a su profesor es la alumna con mds bajo
rendimiento en su grupo, tiene 6.3 de promedio. Maria tiene tres
hermanas: Rosa, Juana y Andrea de 18, 14 y 12 afos,
respectivamente. Maria ayuda en su casa en varias actividades
como lavar la ropa y los trastes, barrer la casa, ir a traer lefia y
hacer tortillas; ademds también ayuda en actividades agricolas y la
cria de animales. La sefiora Verénica, mama de Maria, dice que la
decision de seguir estudiando la secundaria es de su hija, sinembargo
eso depende de la dificultad que tiene para las matematicas. Comenta
que esta dificultad hace que Maria quiera “dejar la escuela y mejor
apoyar a su mamad en el trabajo en su casa, en la milpa, a sembrar
chayotes, cuidar sus borregos y otras cosas que puedan ir a vender”.
la decisién que Maria ha tomado es acabar el sexto grado, pero en
la escuela encuentra dificultades y ya no quiere seguir estudiando.
Iisto a pesar de que la sefiora Veronica estd en condiciones de
apoyar a su hija, pero ve que ella no quiere seguir. La sefora

Verénica cree que su hija tiene que hacer sola su trabajo, que tiene
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que aprender para no depender de nadie, por eso, le dice, es importante
que aprenda las matematicas y el espafiol.

Maria cree que su decisién no es tan importante en la
continuacion de sus estudios, que depende de su mama porque su
papd fallecié hace varios afios. A Marfa no le gustaria estudiar
nada mds después del sexto de primaria, no quiere seguir en la
secundaria porque “la veo muy dificil”. Ella prefiere cuidar a sus
borregos y dedicarse a la agricultura, como lo dice en su cuestionario.
‘Asi la decision de seguir sus estudios es de ella. Ella colabora en su
casaen el lavado de la ropa, hacer las tortillas, cuidar sus borregos.
Por ello es que Maria contesta que para continuar sus estudios de
secundaria lo que tendria que hacer es echarle ganas a la escuela y
no reprobar, a sabiendas de que no es una de las mejores de su
grupo. Su decisién més que autonomia refleja su imposibilidad de
seguir estudiando por sus resultados académicos y no asumir la
tarea de enfrentarlos.

En la escuela, su amiga Martha es quien la apoya cuando se
le hacen dificiles los problemas de matemadticas y eso no porque
Martha sepa mucho, sino que entiende un pocqsmas a su maestro.
Cuando alguien le pide hacer algo malo no lo hace, manifestando
con ello un juicio moral auténomo, pero nos comparte que quiza ha
tenido que actuar de maneras que no considera del todo apropiados.
Maria cuenta que tenia un compafiero que la golpeaba y entonces
ella le respondia regresdndole el golpe. En su grupo, sin embargo,
se lleva bien con sus compafieros y con el maestro, no han tenido
problemas y no se ha sentido mal ni se ha enojado con nadie.

En octubre falté a la escuela, tuvo tres faltas porque estaba
enferma. Su mamad fue a avisar y ese dia tampoco la llevé al trabajo
del campo. Sus amigas Martha y Elena le prestaron sus apuntes
para ponerse al dia. Aunque no quiere seguir estudiando a ella si le
gusta la escuela, principalmente le gusta escribir, las ciencias
naturales, la historia y leer. En su salén acostumbran trabajar en
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equipo, pero sefiala como se separan nifios y ninas, uno es el equipo
de nifios y el otro es de las nifias.

La sefiora Verénica dice que va a veces a la primaria a
preguntar con el director de la escuela como va el avance de su hija
y que €l le dice que si estd aprendiendo matemadticas, pero se le
hace dificil la multiplicacién y la division. Maria, segin su mama, es
muy tranquila, muy callada, no les falta al respeto a sus maestros ni
compaiieros, lo tinico que le gusta es leer, pero insiste en que las
matematicas se le hacen dificiles. Aunque Maria dice que su papé
fallecié hace mucho tiempo, la sefiora Verénica comenta que el
papd de Maria vive, pero que tiene muchos anos que no se
responsabiliza de ellas, es alcohdlico y por esa razon ellas dos se
sostienen solas. Para los compaiieros de Maria, ella no tiene
problemas y la ven como una nifia normal, callada que no se mete
con nadie.

Maria siempre ha tenido la oportunidad de participar en su
grupo y siempre ha tenido ese apoyo por parte de su maestro y
compaiieros. Siempre ha hecho sus tareas escolares sola, no es
comiin que trabaje en equipo. Cuando trabaja en equipo con sus
compaiieras, ellas se comunican mds en tzotzil. Elena es la mejor
amiga de Maria, entre ellas comparten muchas cosas, incluso el
dinero porque a veces Maria tiene dinero y a veces es Elena. Dofia
Veroénica nota que su hija no tiene problemas con sus companeros y
su maestro la atiende bien. Ella estd feliz porque su hija asiste a
clases contenta y eso a ella también le da gusto.

La tltima vez que Maria falté a clases fue en la semana en
que se aplicé el cuestionario, dice que tuvo que trabajar y que ademas
no tuvo los materiales que les pidi6 el maestro, sin embargo comenta
que no le gustaria faltar a la escuela por tener que ayudar a su
mama.

A diferencia de Carmela que no ayudaria a uno de sus
compaiieros que tuviera dificultades en hacer un trabajo si éste no
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le ha ayudado antes a ella en algo parecido, Maria dice que ella s le
ayudaria porque a ella misma le ha pasado que no puede hacer un
trabajo sola. Ambas coinciden en que las veces que han trabajado
en equipo llegaron a acuerdos que las hicieron sentir que era mejor
trabajar asi.

En suma, a pesar de que Maria muestra autonomia en su
juicio moral al negarse hipotéticamente a aceptar a hacer al g0
incorrecto y ademads reconocer que ha hecho mal al responder la
agresividad de sus compaferos varones, no muestra autonomia en
otros aspectos de su vida cotidiana en la escuela, particularmente
en cuanto a su desempefio académico. La escuela, por su parte, no
contribuye a propiciar relaciones de género al separar los trabajos
escolares en equipo, las nifias por separado de los nifios.

IV. Escuela “Articulo Tercero Constitucional”, colonia Las
Granjas, Tuxtla Gutiérrez

Esta escuela primaria se localiza al norte de la periferia de la capital
del estado de Chiapas, en la Colonia Granjas, una colonia popular
fundada hace aproximadamente 30 afos. Los habitantes cuentan
que poco a poco se ha ido poblando y que al principio fueron en su
mayoria casas de cartén y calles de tierra, en la actualidad son
casas de concreto y con algunas calles pavimentadas. Varias familias
llegaron a trabajar a las termoeléctricas. Algunos hombres llegaron
a trabajar como jornaleros, albatiiles y cargadores, y las madres de
familia y las jovenes se emplearon como trabajadoras domésticas.
Antes era frecuente encontrar a gente bebiendo o inhalando en las
calles y el pandillerismo era comtin.

La escuela Articulo Tercero Constitucional es de turno
vespertino y atiende 18 grupos, tres por grado, con un promedio de
38 alumnos por grupo. La escuela, con instalaciones tipo CAPFCE,
cuenta con una sala de computo con 27 computadoras y participa
en el proyecto “Mentes Creativas”. Este proyecto atiende a nifios,

100

Segunda parte. Los ocho casos de estudio

aunque no estén inscritos en cursos regulares. La idea es contribuir
aevitar el pandillerismo.

La encuesta se aplic6 a 95 alumnos: 33 de cuarto grado, 29 de
quinto y 33 de sexto grado. En total se encuestaron a 46 nifias y 49
nifios (ver anexo IV, tabla IV.1).

A. La familia, la pertenencia indigena y las responsabilidades
familiares de los nifios

El 29.2 por ciento de las madres de familia y el 25.9 por ciento de
los papds no estudiaron o no terminaron la primaria. Aungue,
debemos senalar, aproximadamente el 30 por ciento de nifias y nifios
respondieron que no sabian de la escolaridad de sus padres (ver
anexo IV, tabla IV.2a y 2b). Sin embargo, los datos confirman que
los padres de familia de las escuelas urbanas analizadas tienen
mayores niveles de escolaridad que sus contrapartes de escuelas
indigenas.

El 68.9 por ciento de nifias y nifios respondieron que nadie en
su casa habla alguna lengua indigena. El Tzeltal y el Tzotzil son las
lenguas indigenas que mds se hablan entre los hablantes de alguna
lengua indigena en su casa, algunos pocos hablan Mixteco, Nahuatl
y Zoque. Un 26.4 por ciento de nifias y nifios dijeron que no todos
en su casa hablan espafiol, un 8.8 por ciento de nifias y ninos dicen
que es su mamd la que no habla espafiol y un 7.7 por ciento que es
su papd, un 18.8 por ciento que son sus abuelos y un 6.6 por 'c1ento
que sus hermanos. Sin embargo, s6lo un 6 por ciento de nifias y
nifios se identifican como pertenecientes a algiin grupo o comunidad
indigena.

Lo primero mds importante para su familia, segtin 51.3 por
ciento de las nifias y 43.5 por ciento de los nifios, es tener salud. A
esto le siguen tener agua, comida suficiente y educacion, con un
27.1 por ciento, 14.1 por ciento y 5.1 por ciento respectivamente de
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nifias y nifios en promedio (ver anexo IV, tabla IV.3). Lo segundo
mds importante para nifias y nifios es tener educacion, agua y
electricidad, con un 15.2 por ciento para cada uno de estos servicios
basicos (ver anexo IV, tabla IV.4).

Las responsabilidades domésticas que las nifias van
aprendiendo, como “tipicas” de su condicién femenina, son las de
los otros casos de esta investigacion: colaborar en lavar la ropa,
hacer la comida, lavar los trastes, trapear y barrer. En todos estos
quehaceres domésticos es mayor la proporcion de nifas que
colaboran, especialmente en lavar la ropa y los trastes (ver anexo
IV, tablas IV.5 a IV.8). En cambio, el acarreo del agua es la tarea
tipica de los nifios, segiin las respuestas que dieron ambos géneros
(ver anexo IV, tabla IV.9). No encontramos un patron de respuesta
que indique que sean las nifias las encargadas de cuidar a sus
hermanos menores, atin si las analizamos por grado escolar. Esto
contrasta con lo encontrado en Puebla, tanto en la escuela indigena
de San Juan Zitlalin, como en la escuela urbana de la capital de la
entidad, donde las nifias tienden a ocuparse del cuidado de sus
hermanos, en comparacién con sus companeros varones, conforme
llegan a sexto grado de primaria.

En promedio un 29.1 de nifias y nifios trabajaron fuera de
casa la semana pasada o no lo hicieron, aunque normalmente s{
trabajan. Sin embargo, es mayor la proporci6n de nifios que trabajan
fuera de casa, 39.6 por ciento, que la de nifias, 27.8 por ciento (ver
anexo IV, Tabla IV.10). Estos porcentajes son inferiores a los de
nifios de la escuela indigena de esta misma entidad que normalmente
trabajan, e inferior al de las dos escuelas de Puebla. No obstante,
en todos los casos siempre es mayor la proporcion de nifios que
trabajan fuera de casa que de nifias.

Un 20 por ciento de nifias y nifios responde que trabajaron en
algin negocio familiar, ademds del trabajo desarrollado fuera de
casa (ver anexo IV, Tabla IV.11). Todas las nifias y niflos que trabajan
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fuera, sefialan que les pagan (ver anexo IV, Tabla IV.12). La mayoria
de las nifias recibe su pago por dia y otras por semana. Con los
nifios sucede lo mismo pero en una proporcion menor (ver anexo
IV, Tabla IV.12a).

B. Laescuela y la disyuntiva de seguir estudiando en la secundaria

Como en los otros casos analizados, la aspiraci(’).n profesmpal
preferida para las nifias es ser maestra, 30.4 por mepto, seguida
también de otra aspiracion tipica, segin los casos analizados, l.aﬁde
ser enfermera, 28.3 por ciento. Como contraste import.ante, los nifios
aspiran, principalmente, a ser ingenieros, 32.7 por cnentq, seguido
de ser abogados, 20.4 por ciento, y maestros, 14‘1.3 por ciento (Yer
anexo IV, Tabla I'V.13). Para las ninas, las aspiraciones cgmblan
cuando se encuentran en sexto grado, aun cuando se l'nantlene el
deseo de ser maestra. Ser médico se vuelve igual de un_lzortante.
De acuerdo a nuestro marco tedrico, este es una expresion de su
juicio personal, independientemente de que p.u~edan lograrlo. :

Una mayor proporcion de nifias que de nifios —56.5 por ciento
frente a 36.7 por ciento— estén convencidas de poder lograrlo,
siempre y cuando las apoyen sus papds (ver anexo IV, "IjaPla 1V.14).
Esto indica una mayor proporcion de nifas que d§~nlnos con un
juicio auténomo. Sin embargo, un 6 por ciento de nifias y nl?os no
creen poder realizar su aspiracion profesional porque tendran que
trabajar para ayudar con los gastos de la casa. :

Una mayor proporcion de nifias que de nifios —83.7 por ciento
frente a 70.2 por ciento— consideran que lo que ne'ce.snan para
lograr su aspiracion profesional es estudiar muchq y recibir el apoylo
de sus papds. Esto es muy diferente de lo que opinan en la escuela
indigena de esta misma entidad y la de Puebla, quienes en gran
mayoria creen que lo que necesitan es “hacer lo que les d.xgan sus
papés”. Esto significa que las nifas de la escuela urbana tienen un
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Juicio social més auténomo que los nifios y que las nifias de la escuela
indigena y que sus contrapartes de la escuela indigena de esta misma
entidad y de Puebla tienen un juicio mds heterénomo, es decir, que
se someten mds a la autoridad de sus padres para poder continuar
estudiando.

A diferencia de la respuesta de las nifias de la escuela indigena
de Nichnamtic, cuando les preguntamos su opinién sobre la nifia
que queria ser ingeniera, el 65.2 por ciento de las nifias de la escuela
urbana Articulo Tercero piensa que siga estudiando y que sea lo
que quiera ser (ver anexo IV, Tabla IV.15), esta es, incluso, una
mayor proporcién que los nifios. Esta posicion de las nifias es més
fuerte en las nifias de sexto grado, en donde un 80 por ciento opinaron
asi. Esto confirma que efectivamente muestran un juicio mds
auténomo que las nifias de la escuela indigena de esta misma entidad
y de las estudiantes de Puebla.

También, a diferencia de lo que las nifias de la escuela indigena
de Nichnamtic opinan, el 63 por ciento de las de la escuela Articulo
Tercero piensan que la decisioén de continuar sus estudios en la
secundaria es una decisién conjunta que deberdn tomar ellas y sus
papas. En este caso también se trata de una mayor proporcién que
en los nifios, 41.7 por ciento (ver anexo IV, Tabla IV.16). Lo cual
confirma una vez més que una mayor proporcién de nifias de esta
escuela tienen un juicio mds auténomo para continuar estudiando.
El 50 por ciento de las nifias cree que esta decisién de continuar
con secundaria depende de que sus papds las sigan apoyando, los
hombres, en cambio, creen que dicha decisién depende
principalmente de que ellos le echen ganas a la escuela y no
reprueben, 46.9 por ciento (ver anexo IV, Tabla IV.17). Esta tltima
opcién agrupa las repuestas de casi todos las nifias —88.4 por
ciento— y a los nifilos —93.9 por ciento— que continuardn sus
estudios en la secundaria después de la primaria (ver anexo IV,
Tabla IV.18). Cuando analizamos las respuestas de los nifios de
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sexto grado, se confirma la fortaleza de su decisién_ cuando to'(ios
consideran que seguirdn sus estudios en la secundaria, de las nifias
s6lo el 93.3 por ciento piensan asi. De cualquier forma, el poFcenta_]e
de nifias de la escuela urbana que considera que continuardn
estudiando es casi el doble segiin las respuestas de las niﬁgs de la
escuela de Nichnamtic. Recordemos, sin embargo, que las n1ﬁa§~de
Nichnamtic trabajan en una mucha mayor proporcion que las ninas
de 1a escuela urbana de la capital de Chiapas.

C. Las disyuntivas entre hacer lo que se me pide o lo que debe ser

La opinién entre nifias y nifios sobre hacer algo que estd mal,_cuando
se los pidiera alguien, estd muy dividida. La mayor cantidad .de
opiniones de las nifias, 32.6 por ciento, €s N0 hacerlo aunque se enojen
con ellas, pero sélo es ligeramente superior a t‘hac_erlo sx.qu:,en me
lo pide es mi papd, mi mamd, mi maestro O mi Mejor amigo-, 394
por ciento. Esto significa que el juicio auténomo social de las ninas
no se corresponde con un juicio moral auténomo. Este resultado no
confirma nuestra hipétesis en esta dimensi6n. Sin embargo, cuando
analizamos las respuestas de nifias y nifios por grado escolar, la
situacién vuelve a cambiar radicalmente: ahora sf, la mayoria c!e las
nifias de sexto grado no estarfa dispuesta a hacer eso que les pidan,
aunque se enojen con ellas, 60 por ciento. Entor}ces, se confirma la
hipétesis de autonomia de juicio moral, pero S.O,lo para una mayor
proporci6én de nifias de sexto grado. La opinién de los nifios es
completamente diferente a la de las nifias. La mayor parte de los
nifios est4 de acuerdo en hacer lo que se les pide, aunque gsté mal,
si se los pide su papd, su mamd, su maestro o su mejor amigo (ver
anexo IV, Tabla IV.19). Lo mismo sucede cuando analizamo esto
con los nifios de sexto grado. Los nifios de esta escuelano cgnﬁrman
la hipStesis de esta investigacion que rE\ostrarian un juicio moral
auténomo, en contraste con sus companeras.
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En resumen, en esta escuela urbana de Chiapas, la respuesta de
las nifas de sexto grado es muy distinta a la de las nifias de la escuela
indigena de Nichnamtic. Estas tltimas manifiestan una obediencia
a ultranza hacia sus padres y a su maestro, aunque estos les pidan
hacer algo que no estd bien constitutivo de un juicio moral heterénomo.

Fueron distintos los escenarios principales donde algo sucedi6
que hizo sentirse mal a nifias y nifios. Para ellas, la escuela y la
casa fueron estos escenarios —31.8 por ciento y 29.5 por ciento—
, mientras que para los nifios fueron la casa y sus amigos —33.3
por ciento y 31.3 por ciento— (ver anexo IV, Tabla IV.20). Sin
embargo, ambos géneros coinciden en qué fue lo que los hizo sentirse
mal: una expresion excesivamente negativa sobre las madres de
familia —que las mamds no sirven para nada porque no
estudiaron—, el 35.6 por ciento de las nifias y el 31.1 por ciento de
los nifios opinaron asi (ver anexo IV, Tabla IV.21).

Las acciones que tomaron nifias y nifios ante esta situacién
fueron distintas. E137.8 por ciento de las nifias lo comentaron a sus
papds porque no les gust6, mientras que los nifios no hablaron de
eso con nadie, ni hicieron nada, 27.7 por ciento. Esgo significa que
las nifas tienden a hacer mayor uso de estrategias comunicativas
para enfrentar la situacién. Cuando analizamos las respuestas de
las nifias de sexto grado no encontramos diferencias significativas,
y tampoco cuando comparamos sus respuestas con las de las nifias
de la escuela indigena de Nichnamtic.

Los escenarios principales de la dltima vez en que varios
alumnos se enojaron, incluidos los estudiantes entrevistados, fueron
ligeramente distintos para nifias y nifios. Para ellas el patio de recreo
fue el lugar principal donde esto ocurri6, mientras que para los nifios
fue la colonia y su casa, 27.1 (ver anexo IV, Tabla 1V.22). Ante
esta situacion, nifias y nifios sintieron o tomaron acciones distintas.
A la mayoria de ellas no les gust6 y lo platicaron a sus papés o a sus
amigos, 41.3 por ciento. Esto mismo hicieron los nifios, pero en un
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menor porcentaje, 27.1 por ciento. Esto confirma la mayor tendencia
de las ninas a hacer uso de estrategias comunicativas en problemas
de convivencia (ver anexo IV, Tabla IV.24). No hubo variaciones
importantes por grado escolar cuando se analizaron las acciones
tomadas por nifias y nifios.

En este terreno de las estrategias comunicativas, el escenario
mds importante en el que a nifias y nifos se les presentaron
obstdculos para poder platicar de sus problemas, fue su casa, 56.8
por ciento (ver anexo IV, Tabla IV.25). Para una mayor proporcion
de las ninas, lo que sucedi6 fue que no pudieron encontrar la forma
de explicarlo y se arrepintieron o que empezaron a criticar su forma
de pensar y los regafaron (ver anexo IV, Tabla IV.26). Ante esta
situacion, la mayor parte de las nifias decidié quedarse callada y no
hacer nada, 39.1 por ciento, junto al 24.5 por ciento de los nifios que
coincidié con esta estrategia. (ver anexo IV, Tabla IV.27). Esto
significa que los obstdculos impiden su desarrollo comunicativo, a
pesar de que hemos encontrado que es una estrategia que prefieren
las nifias ante diversos problemas de convivencia. Encontramos
también que esto mismo hicieron las nifias de sexto grado.

Los escenarios donde nifias y nifios tuvieron mayores problemas
de participacion fueron los mismos: el salén de clases y su casa
(ver anexo IV, Tabla IV.28). El obstdculo principal para las nifias
fue que no las dejaron participar o no les dieron la palabra y a otro
grupo importante de ellas su papd las regaiié y no les dej6 dar su
opinién. Para el 32.7 por ciento de los nifios esto tiltimo fue el principal
obstdculo para participar (ver anexo I'V, Tabla IV.29). Nifias y nifios
tomaron las tres mismas estrategias ante estos problemas de
participacién: comentérselo a sus papds, hermanos o amigos, no
hacer nada y quedarse callados y aceptar que la gente es asi, aunque
no les guste (ver anexo IV, Tabla IV.30). Cuando se analizan por
grado estas acciones de nifias y nifios ante estos problemas de
participacién, no se encontraron diferencias importantes.
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El obstéculo principal que tuvieron ambos géneros para asistir
a la escuela la dltima vez que faltaron, fue porque se enfermaron
(ver anexo IV, Tabla IV.31). El sentimiento mads importante ante
esto fue de frustracién (ver anexo IV, Tabla 1V.32).

Nifias y nifios valoran un poco distinto a su mejor amigo. Las
nifias le dan m4s valor a que su mejor amigo (a) tenga tiempo para
escucharlas, 39.1 por ciento opind asi. Una vez mas, es la dimension
comunicativa la que més preocupa a las nifias. Los nifios, en cambio,
valoran més que su mejor amigo (a) los respete aunque a veces no
esté de acuerdo con él (ver anexo 1V, Tabla 1V.33).

D. La construccién de su autonomia y su libertad frente a su
responsabilidad

A diferencia de las madres de familia de nifias y nifios de Nichnamtic,
una menor proporcién de las madres de la escuela de Tuxtla Gutiérrez
no estudié o no termind su primaria, un 30 por ciento. El ambiente
familiar en torno a la lengua que se habla en casa tfmbién cambia
radicalmente y se parece mds al de las otras escuelas urbanas de
esta investigacién. Segin nifias y nifios, en casi un 70 por ciento de
sus hogares nadie habla una lengua indigena, aunque el 26 por ciento
de nifias y nifios respondié que alguien de casa si habla lengua
indigena.

Las responsabilidades domésticas de las nifias son
préicticamente las mismas que en el resto de los casos estudiados;
asimismo, no se observa que las nifias de esta escuela urbana sean
las encargadas principales de cuidar a sus hermanos menores. A
diferencia de Nichnamtic, es notablemente menor el porcentaje de
nifias que trabajan fuera de casa.

Las aspiraciones de las nifias son las tradicionales,
principalmente ser maestras y enfermeras. Aqui, la diferencia con
las nifias de Nichnamtic es que cerca del 60 por ciento de ellas
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plantea lograrlo con el apoyo de sus papds, pero no haciendo lo que
sus papds les digan. Esto significa que en la mayoria de las preguntas
las nifias muestran un juicio social auténomo para continuar
estudiando. En este mismo tenor, mas del 60 por ciento de las nifias
de la escuela “Articulo Tercero” considera que es una decision
conjunta de ellas y sus papds, a diferencia de la escuela indigena
en donde creen que es una decision casi exclusiva de sus papés.
Un poco mds del 80 por ciento de las nifas afirma que continuara
con sus estudios de secundaria, esto es un 30 por ciento més que
las nifias de Nichnamtic.

Para las nifias, cuando se les presenta el dilema de hacer algo
malo si se los piden sus papds no responden como ha sucedido en
las escuelas indigenas, pero aun las respuestas de no aceptar hacerlo
compiten casi al mismo nivel con las nifias que estdn dispuestas a
hacerlo. Esto es importante, si consideramos que las respuestas de
las nifias de escuelas urbanas son distintas, por ejemplo, en el terreno
de sus aspiraciones profesionales y en como lograrlas. Sin embargo,
hay que destacar que el 60 por ciento de las nifias de sexto grado
de esta escuela urbana, no estaria dispuesta a hacer algo malo
aungue se lo pidan sus mayores. Esto significa que el juicio moral
auténomo es observable principalmente entre las nifias de escuela
urbana de sexto grado.

En cuanto a los problemas cotidianos que Jas han hecho sentirse
mal, una vez mds, a diferencia de las nifas de escuelas indigenas,
cerca de un 40 por ciento de estas nifias optaron por resolverlo a
(ravés de la comunicacién, hablando con sus papés acerca de aquello
que las hizo sentir mal. En un problema de conflictoy enojo colectivo,
también fue cerca de un 40 por ciento. Sin embargo, cuando tuvieron
dificultades para platicar sus problemas, otra vez cerca del 40 por
ciento, decidieron quedarse calladas y no hacer nada. Esto significa
que este es el limite de los obstéculos que estdn dispuestas a enfrentar
para desarrollar sus estrategias comunicativas. Finalmente, en
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cuanto al problema de la participacién en la escuela o en su casa
que bien puede pensarse como una extensién del desarrollo dé
estrategias de comunicacion, las respuestas se dividieron en cuanto
a la§ gcciones que tomaron las nifias cuando tuvieron problemas de
pamf:xpacién, cerca de un 30 por ciento opt6 por comentarlo, otro 30
no hizo nada y un 24 por ciento acepto que a veces la gente es asf.

A continuacién examinamos de forma mds intensa el contraste
ent.re dos caminos seguidos por las nifias para resolver sus retos
cotidianos en la construccién de su autonomia y suresponsabilidad
Introducimos para ello los pardmetros que establecimos para ei
andlisis del primer caso de la comunidad indigena de Puebla, asi
como la forma en que media la capacidad comunicativa de las ni,ﬁas.
Como en los demds casos, este andlisis se hace en la casay en la
e§fuela, a partir de los argumentos y elementos ofrecidos por las
ninas, sus padres y sus maestros en las entrevistas.

E. Adriana y Luz Alejandra

Adriana tiene 12 afios de edad, asiste al sexto grado de primaria en
la esc_uela “Articulo Tercero Constitucional” de la colonia Las
Granjas en Tuxtla Gutiérrez, Chiapas. Es la alumna de mejor
aprovechamiento escolar, de acuerdo a su maestro, tiene 9.7 de
prome.dio, La historia de Adriana es un caso radical de expresion
de un Juicio de autonomia social por la situacién familiar tan dificil
que tiene para mantenerse econémicamente por la ausencia de su
padre y la embolia que sufrié su madre.

Adriana tiene cuatro hermanos, una de 10 afios, un hermano
QC 14 afios, una hermana de 15 afios y lamayor que se acaba de casar
tiene 18 afios. Su mam4 se llama Susana ¥y su papd no vive con ellos.
Apnque si le gusta estudiar, no sabe si va a poder hacerlo. “Es que
mi hermana la mayor no vive con nosotros. La mas grande ya tiene
€sposo y vive con sus suegros. Como mi mam4 no puede trabajar. ..

110

Segunda parte. Los ocho casos de estudio

yo trabajo y no sé si pueda pagar para mantener mis estudios. Mi
mamd... es la que decidird. Mi mamd estd enferma, no puede
caminar. Antes no podia hablar, ni nada. Ahora ya puede un poco”.

Adriana trabaja como empacadora en Chedraui, con eso
contribuye al gasto de la familia y se paga sus estudios, a ella le
gustarfa seguir estudiando pero no sabe si lo logrard porque “alla
[en su trabajo] los sacan a los 14 afos”. No sabemos si esto deba
considerarse como una muestra de falta de autonomia social para
continuar estudiando. Sin embargo, Adriana expresa juicios morales
auténomos con claridad y mucha fuerza, pues piensa que nunca
harfa algo malo, como robar “Pues que no, porque no es bueno,
nunca me han ensefiado eso. Me han ensefiado... a respetar a los
demds, no andar robando o haciendo cosas malas. No le haria caso
y me iria, no lo escucharia, no le responderia”.

En su casa s6lo trabajan su hermano de 14 afios como velador
y ella, de hecho “en mi casa vivimos con el dinero de mi hermano y
mio”. Lo mds importante para Adriana es tener salud en primer
lugar y tener trabajo en segundo lugar.

La tltima vez que alguien o algo la hizo sentir mal fue porque
“una nifia me dijo que era yo pobre y que no le gustaba y que... le
cafa mal. Me cay6 mal porque no le estaba yo haciendo nada y
andaba... quise gritarle asi, pues no le hice caso y le dije que no me
importaba que fuera pobre. A mi no me gustaria ser rica [porque yo
tengo casa]”. Esta también es una muestra de autonomia en la cual
recurre a la estrategia comunicativa que hemos venido senalando
en la encuesta y en la que no responde con una agresion.

La dltima vez que hubo problemas y entre varias personas
que se enojaron, Adriana comenta “Me salf de mi casa como a las
tres de la mafiana. Me regaiié mi hermano y mi mama. Me arrepenti.
Me fui al otro lado y me fui a sentar a una banqueta que estd por mi
casa. Me vieron que estaba yo afuera y se levantaron todos. Me
dijeron que si estaba yo... me pegaron. No hice nada. Lloré, pero
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no me dio miedo.” Con su hermana de 15 afios no se lleva bien
“siempre andamos discutiendo en el patio. No le caigo bien, pues
Yo también me enojo con mi mama4 porque a ella no le dice 1,1ada. :
Lo que hace ella es que si se enoja, nos comienza a decir grosen’as“
por eso no me gusta decirle...” ’

Adriana quiere ser médico, pero no sabe si podra lograrlo
cree que eso depende de que le eche muchas ganas y de que recibz;
el apoyo de su mamd... Pero en su situacién, la falta de su padre y
la enfermedad de su madre, sabe que la decisién de continuar sus
estudios de secundaria es de ella porque lo har4 siempre y cuando
ella misma pueda pagar lo que necesite en la escuela, por eso cree
que terminando la primaria lo que tiene que hacer es echarle ganas
a su trabajo para poder seguir estudiando.

Adr.iana nunca ha faltado a clases; aunque su maestra no le
cae tan bien y en su salén hay nifias que no se llevan bien con ella
“estan molestando, y le digo al maestro, pero no me hacen caso.

0 sea, me empiezan diciendo porque luego hay un montén de niﬁo‘s.:
que me molestan... y piensan que es algo de mi y se la pasan
diciendo cosas a él que a mi no me gusta”. Esfa es la manera en
que Adriana confronta la agresion sobre la que los nifios establecen
una relacién de género, recurriendo a la autoridad de su maestra
aunque no obtiene ningin buen resultado. i

De hecho, la dltima vez que no la dejaron participar fue en su
salon de clases “Hace una semana, parece. No es que, como no
me cae tan bien la maestra, este y como estaba pidiendo
part}qpacién. Yo también alcé la mano y no, este, no me dejaban
pamc1par. -~ pues yo no le hice caso y dijo que ya habia terminado
la materia y seguiamos con otra y... me quedé sentada y segui
leyendo™. Esta es un buen ejemplo de c6mo se rinden en tratar de
desarrollar sus estrategias comunicativas y ¢6mo es que hasta ahi
se detienen, como lo responden en la encuesta. Hasta ese punto y
frente a ese obstdculo deciden ya no continuar.
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Adriana nunca ha tenido problemas en sus trabajos en equipo.

Lo que ella valora m4s en un amigo es que le tengan respeto. Adriana
no harifa algo malo o que crea que es incorrecto y no le importa siel
que se lo pidié se enoja con ella. Como observamos, Adriana ha
tenido que desarrollar una gran capacidad de autonomia, iniciativa
e independencia, sus expectativas respecto a lo que quiere son claras
y también los medios para lograrlo “trabajar y echarle ganas” sin
embargo no sabe si lo podré lograr. Cuando se ha sentido mal, no la
han dejado participar o ha tenido problemas ha sido porque se han
burlado de ella o ha hecho algo sin autorizacién, pero siempre lo
que piensa es que aunque no le gustd el trato que recibid, cree que
tenfan razén y tiene que cambiar; esto dice mucho de su capacidad
para reflexionar sobre sus necesidades y la pertinencia de sus actos,
que seguramente han sido agudizadas en la situacién tan dramética

que vive, sin padre y con su madre postrada en cama, enferma.
De sus problemas ella dice, “con nadie platico. Pues de los
problemas que he tenido, nunca se los platico a nadie™. La dltima
vez que quiso platicar con sus amigos de sus problemas no encontr6
la forma de explicarlos y se arrepintié. Cuando mi mama hace
algo, me enojo, no le hago caso y me salgo de la casa, a jugar con
mi hermana, la de 10 afios”. A diferencia de otras nifas que tienen
un buen aprovechamiento escolar, Adriana es la tnica que ha
contestado que, cuando alguno de sus compaiieros no puede hacer
un trabajo que el maestro les dejo, ella le ayuda; porque aella le ha
pasado que no pueda hacer un trabajo. Esto muestra que su
autonomia de juicio moral, a pesar de que cuenta que tiene pocos
amigos. Esto es muy significativo porque las otras nifias que
conocimos que van bien en la escuela siempre contestaban que
ellas no los ayudarian porque no pusieron atencién o porque a ellas
nunca las han ayudado.

Luz Alejandra cumplia 12 afios de edad el dia que la
entrevistamos, es estudiante de sexto grado de primaria y, en
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contraste con Adriana, es una de las estudiantes de mds bajo
rendimiento en su grupo, tiene 8 de promedio en sus calificaciones.
Observaremos que a diferencia de Adriana, Alejandra actda y juzga
las relaciones de autoridad con sus padres y hasta con su hermano
de forma muy heterénoma.

Alejandra vive una situacién familiar dificil. Hace un tiempo
entre su pap4, su mamd y su hermano mayor decidieron colocar a
Alejandra en una casa en donde ayuda cuidando un bebé. Ale jandra
simplemente acepté y se sometié a esta decisién de forma muy
heterénoma. Ella es la menor de tres hermanos, Jorge de 18 afios
que so6lo termin la secundaria y Marcos de 15 afios que cursé sélo
hasta quinto de primaria. Aunque su papi “mds o menos esta
viviendo con ellos” porque va una vez al mes a su casa. todos lo
reconocen como el jefe de familia. Esto quiere decir probablemente
que tiene otra familia.

En la familia de Alejandra todos trabajan excepto Marcos; la
sefiora Eva, mama de Alejandra, trabaja todo el dia como empleada
doméstica, Jorge Luis trabaja y ha trabajado en diversas
ocupaciones, como pedn, cargador o jornalero y,Su papa trabaja
como policia. Su papd es originario de Comitdn y su Mam4 es de
Tapachula.

La senora Eva trabaja en una casa de nueve a tres de la tarde
y de cuatro a nueve de la noche, aunque dice que ayuda a las
tareas de sus hijos a las ocho de la noche. Eva sabe que sus hijos no
van tan bien en la escuela, pero considera que “ahi la llevan”. La
senora Eva estudi6 hasta quinto afio de primaria porque su mam4
se quedd sola y ya no quiso que siguiera estudiando. La sefiora Eva
queria seguir estudiando y le gustaba la escuela, pero su mami le
dijo que ya no podia mandarla y que necesitaba su ayuda para salir
adelante. En su casa eran 10 hermanos, ella era la menor; sus
hermanas se casaron jovenes y dejaron a su mama y a ella solas, se
dedicaban a vender comida en los ranchos. A ella si le gustaba la
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escuela queria tener una carrera, segtn ella, “para ser algo, para no

tener una vida tan indtil”.
Uno de los problemas mds fuertes que han enfrentado como

familia es precisamente el dia que entre Jorge, la sefiora Eva y su
esposo decidieron colocar a Alejandra en una casa. Todo pasé como

lo explica Jorge:

Pues si la verdad si, a mi no me gusta que trabaje ella porque es mujer,
mds que nada. Yo porque soy hombre, pero ella como es mujer no me
gustarfa que trabajara [pero] es que también estd de ﬂg ja, cuando
estaba en mi casa, ella no hacia nada. Yo generalmente trabajo. Tampoco
mi hermanito hacia nada, de hecho creemos que esta mal de la cabeza,
No hacfan nada los dos, y este, pues yo llegaba de trabajar y llegaba
hacer el oficio [el aseo de la casa] y todo eso me molestd y hablé conmi
pap4. Le dije que se llevara a mi hermanito y se lq llevé porque el
tampoco terminG la primaria, se salié en quinto. Yami hermam.ta com(?
no me gusté que estuviera quieta y luego no se quedaba nadie en mj
casa y entonces tampoco me gusta que anduviera en la calli:, todoeso
le pedi de favor a mi papd que fuera a recomendarla a una sefiora. No es
tanto por el dinero, como digo, ella no es tantg que apoye/ con dllnero,
sino que no hacfa su quehacer mds que nada, si no aprendia en mi casa
que aprendiera a hacer un hogar.

Luz Alejandra acept$ toda esta situacion sin reclamar
absolutamente nada, de forma totalmente heterénoma. En este
trabajo en que la colocaron, ella gana 50 pesos a la semana por
cuidar a un bebé a tres casas de donde vive, esta es la segunda
casa en la que trabaja. La dltima vez que falt6 a la escuela fue
cuando trabajaba con una sefiora; entonces, falté dos semanas.

Iba a cuidar un bebé y la sefiora me decia que estaba enfema y que si
me quedaba a cuidar a su bebé en su casa y le pregun,lé ami papa que
alld me quedaba a vivir con esa sefiora y ahi me quedé con ella a vivir.
Falté a la escuela porque me dijo la sefiora que estaba enfermfi ¥ que
como vivia alld que me quedara viendo a su niﬁo.:. lo qut: pasd, como
me quedaba a dormir yo en su casa de ella, le dije que si, pero yono
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pensé que tantos dias pues, dos semanas sin escuela, no estaba
viniendo... Una amiga me dio la copia de la tarea y yayo la hice.

Su mamad no sabia que no iba a la escuela, porque no le hablaba
ni la buscaba, ni siquiera los domingos. Alejandra, asi, obedecia a
las 6rdenes de sus papds que la colocaron en ese lugar, sometiéndose
de manera heterénoma a las 6rdenes de su familia y de la sefora
que era con quien vivia. Hasta que un dfa su hermano Jorge se dio
cuenta que no la dejaban salir de esa casa.

En realidad, dice Alejandra, lo que pasaba era que “Ya me dejaban venir
casi a las dos [a la escuela)] y venia corriendo para llegar a tiempo y ya
no me dejaban entrar a la escuela y ya no entraba y me iba otra vez para
alld... a veces que venia a traer a su nifia, me regresaba ya tarde y
cuando llegaba me banaba, me cambiaba y cuando venia [a la escuela]
ya habfan cerrado”. Llegé un momento en que ni a su casa la dejaba ir
los domingos, ella iba todos los domingos a su casa en la tarde porque
iba a la iglesia cercana “y me iba a traer mi hermano, pero ya no me
daban chance de que viniera a mi casa y yale dije a mi papé que mejor
yano y me regresé”.

Ya que logré volver a su casa, Alejandra se ;inti(’) confundida
“un poco bien y un poco mal porque la sefiora se quedo llorando™.
Cuenta que entre ellas se contaban todo “pero ya tantos dias sin
Venir a su casa y esperar una semana para venir a su casa”. Esa
fue también la dltima vez que su mama, la sefiora Eva, se sintié mal,
cuando Alejandra dej6 su casa. En ese momento ella hablé con su
esposo y le pidié que la dejaran regresar PEro su esposo no quiso,
ante lo cual ella no hizo nada, sélo se lo platicé a su nuera. Jorge,
por su parte, decidi6 platicar con su papi:

De que si no le ajustaba el dinero para mantener a mi hermanita, fue
entonces cuando €l dijo que iba a buscar un trabajo para mi hermanita
para que pudiera seguir estudiando, entonces que yo le dije asi, de que
si eso de que lo hubiera pensado desde antes, esto no estaria pasando,
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porque cuando supongo eran novios mis papds, [hubieran platicado
sobre] tener hijos por tener hijos... eso lo hubiera pensa(‘io desde un
principio antes de tener hijos, yo le dije, mi herman.ita no l‘lene porque
trabajar y que si yo lo hacfa era por ayudar a mi mamd, que si mi
hermanita la mandaban a una casa era porque no hacia lo que ¢l debia de
hacer.

De acuerdo con las respuestas del cuestionario de la encuesta
aquienes categorizamos con un juicio social heterén(?mo, Aleiandra
considera que depende sélo de sus papds que ella siga es'tudlando
porque ellos pagan sus estudios, aunque “mi hermano yo JL:’ntamos
lo poquito mds que podamos para seguir con los estudios”. Jorge
Luis también queria continuar sus estudios, de hecho él cree que la
decision de continuar sus estudios fue mds de €l, terminé la
secundaria y quiso seguir, pero su papa no lo dejé. El cree que “Por
falta de confianza en mi... yo me queria pagar, me hubiera seguido
estudiando... ya después ya no pude”.

Después de un tiempo su papd se sintié mal de no haberlcz
dejado inscribirse, pero ya no habia cupo en la escuela y se espero
un semestre. Después estuvo incluso en CONAFE, pero “mi mama
no me lo permitié porque no me dejaban salir de la escue‘la” [.en las
escuelas CONAFE el instructor comunitario, por convenio, Vive en
la comunidad y sélo puede dejar la escuela los sabados y regresar
los domingos]. Después de esos intentos Jorge ya no quiso estudiar
mds “ya nada mds me dedico a trabajar... porque veo c,l,ue en el
trabajo soy independiente, gano mi dinero, pues, soy llbrc': ”

En el aspecto moral, Alejandra no muestra un juicio tan
heterénomo, por el contrario se aprecia cierta autonqmia en sus
apreciaciones y consideraciones. Alejandra dice que si alguien le
pidiera hacer algo malo “si es tan malo le dirfa que no, Aun‘(‘]ue
reconoce que ella por sf misma ha hecho algunas cosas malas_. he
hecho algo malo... una o dos veces... me he escapado sin permiso. ..
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Con sus abuelitos que viven cerca. Alejandra pensé en algiin
Momento irse a vivir con sus abuelitos. En aquel momento pidié
Consejo a su mejor amiga.

Le pregunté si estarfa bien o estarfa mal que me saliera de mi casa y que
me fuera con mi abuelita y ella me dijo que estaba mal... porque mi
papi estaba borracho ese dia. Fue el dia que ?S‘?}ba durmiendo. Me
salf. Y ese dfa mi hermano estaba trabsjando y €l SienIprese.cnojaque
me estén regaiiando o que me estén dicit’»“d_o asi. IJC .lec a mi. amiga.que
no, que yo me iba a ir de esa casa, quem¢ iba a vivir con mi abuelita y
ella me dijo que estaba mal.

Sin embargo, ella se siente mis contenta cuando viene su
Papi, especialmente si casi no toma Desafortunadamente, ese dia
invit6 a un amigo y parece que se piso a tomar.

Finalmente, Alejandra no se fuea Vivir con su abuelita porque
Su amiga le dijo que no, si su amig le hubiera dicho que sf, ella
también le preguntaria a su hermanosi estuviera ahi, pero ya no le
Coment6 a su hermano porque su amiga ya le habia dicho que no y
Que no le comentara a su hermano. Esti¢s una muestra de la estrategia
Comunicativa a la que recurren las niias, segtin respondieron en el
Cuestionario. Ese dia le Ilamaron lagencion a Alejandra:

Bueno, no me regaiaron pero mis pas Shpeaaran g pel.ear yyome
senti mal... es que mi mama siempre da PEII0 dz: salir a jugar un
ratito y ese dia mi papd estaba dunnieﬂdo}’ aanipapa.no le gu§ta quf
salga yo alacalle y me llamé, le dije qe fui 21a tienda, [que] mi mamd
me dijo, y comenzaron a discutir. .. efnces me salf mejor y le llamé a
mi mam... le fui a hablar a mi papa g entendiera la situacion porque
yo estaba jugando nada més; no estamhaciendo nada malo.

A pesar de que Alejandra vive on U mamd y su hermano ella
©n e] cuestionario reporta que vive cin sus abuelos de 88 y 85 afios.
Alejandra quiere ser enfermen Y cree que lo logrard si le
Pone mucho empeiio, para eso tiene(ue estudiar mucho y recibir el
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apoyo de sus papds. Esto significa que la autonomia moral no es
tan absoluta. Existen ciertas reflexiones que muestran capacidad
de juicio auténomo moral en algunos situaciones, pero en otras no.
Es posible que, como vemos en el caso de Alejandra, sean distintos
grados de expresarla, en algunas situaciones se someten de forma
muy heterénoma, pero en otros deciden no hacerlo. En la escuela,
Alejandra ha tenido problemas para trabajar en equipo. Esta
dimension de andlisis nos interesa en esta investigacién porque es
una de las formas en las que se construyen sus relaciones y también
es una estrategia a la que recurren cuando tienen problemas de
convivencia en su casa y en la escuela.

Lo he hecho cuando lo pone [el trabajo] la maestra. El otro dia me
dieron un trabajo en equipo y no me dejaron hacerlo, nos dieron un
papel en donde decia lo que nos tocaba, pero mis compaiieras lo
querfan hacer todo ellas [y no la dejaron participar].

Por eso es que la dltima vez que trabajo en equipo le parecié
que hubiera sido mejor trabajar sola. Pero en su grupo tiene a su
mejor amiga, lo que mds valora de ella es que siempre la apoya y
tiene tiempo para escucharla. Si Alejandra “no trae gasto, ella le
prestay si suamiga no trae gasto, ella le presta y si no traen ninguna
de las dos, se quedan jugando nada més.” Su amiga se llama
Gabriela.

Jorge Luis, hermano de Alejandra, es quien realmente sostiene
a la familia. A pesar de que fue quien les pidi6 a sus papés que la
mandaran a trabajar y pidi6 que se llevaran también a su hermanito,
para Alejandra es la persona en la que més confia y con quien tiene
mayor apego. En parte, esto puede demostrarse cuando Alejandra
nos comenta que en su casa, sélo Jorge y ella son cat6licos, son los
que van a misa todos los domingos. Aun cuando trabajaba, ¢l la
buscaba los domingos para ir a misa. Al respecto, comenta: “yo me
siento bien por ir a la iglesia”. Alejandra cree ademés que su hermano
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esta contento de que ella vaya con €l. A pesar de que sus papds no lo
acostumbran €l va, “desde que tenfa como 17 afios €l vaa la iglesia”.

Equidad de género en el aula: las dos escuelas de Yucatin

V. Escuela “Héroes de 1847 de Chacsinkin

Chacsinkfn se localiza al sur de la peninsula de Yucatén, a 104
kilometros de la ciudad de Mérida, después de Tekax y antes de
Peto se sigue una pequeiia desviacion de la carretera que se dirige
a Chetumal, la capital del estado vecino de Quintana Roo. Chacsinkin
es uno de los municipios mds pequefios del estado de Yucatan, su
territorio s6lo ocupa el 0.36 por ciento de la entidad. La historia de
Chacsinkin se pierde en la época prehispanica, la comunidad fue
parte del cacicazgo de Mani Tutul Xid y sus pobladores fueron
objeto de encomiendas durante la época de la colonia espafiola. En
1910 formaba parte del municipio de Tzucacab y es hasta 1918 cuando
se le reconoce como municipio libre. Forman parte del municipio las
poblaciones de Xbox, Shouayab, Chanxhuayab y Su¢tun.’

Para el aio 2000, Chacsinkin contaba con una poblacién de
2027 habitantes, de los cuales el 51.6 por ciento eran hombres y el
48 4 restante, mujeres. La poblacion de 6 a 14 afios era de 522 habitantes
251 de las cuales son mujeres y 271 hombres. El94.8 por ciento df;
las mujeres de entre 6 y 14 aiios de edad y el 95.2 por ciento de los
hombres asisten a la escuela. El grado promedio de escolaridad de
sus habitantes es de 4.1 afos, a pesar de que en esta poblacién
existe una primaria con doble turno, una secundaria y hasta un
bachillerato. El 17 por ciento de la poblacién de 15 afios y mas es
analfabeta, de ese porcentaje el 61.3 son mujeres y el 38.7 hombres.
Chacsinkin, la cabecera municipal del municipio del mismo

nombre, concentra a la mayoria de su poblaci6n, de la cual una gran
proporcion trabaja en actividades agricolas. El contraste con los
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municipios vecinos de Peto y Tekax, consiste en que éstos reportan
porcentajes menores de poblacion econémicamente activa en el
sector agricola.

Como muchas de las poblaciones campesinas de Yucatdn y
de nuestro pafs, las familias de Chacsinkin combinan la siembra del
maiz con otras actividades econémicas del llamado sector informal.
La historia laboral de Chacsinkin reporta que los jévenes han
trabajado como peones de albaiiil y las mujeres solteras también
fuera de su casa como empleadas domésticas en Mérida, Cancitin
o Chetumal. Las mujeres casadas colaboran con la economia
familiar: con mucha frecuencia siembran en parte del solar de su
casa hasta 20 “mecates” con chile o alguna otra hortaliza. Las
actividades econémicas de los habitantes de Chacsinkin también
incluyen a los nifios. Las nifias trabajan “urdiendo” hamacas de 5
hilos, ademds de ayudar a su mamé a “tortear” las tortillas y a otras
tareas domésticas. Los nifios acompafian a su papd a la siembra
del maiz. Probablemente algunos de ellos, antes de casarse, emigren
a Estados Unidos.

En Peto, el municipio vecino de Chacsinkin, se establecio desde
1964 el primer Centro Coordinador Indigenista y desde alli se
expandi6 hacia el oriente y el centro de Yucatdn. En Chacsinkin, se
ofrece educacién preescolar indigena y educacion primaria bilingiie-
bicultural. Fuera del subsistema de educacién indigena, también se
ofrece educacién secundaria en un médulo de la secundaria técnica
nimero 14.?

La escuela primaria se llama “Héroes de 1847" y para el afio
2004 tenfa 39 aiios de fundada. En sus instalaciones se encuentra
una pequefia construccién que funcionaba como costurero. Cuando
la escuela empez6 a funcionar, los nifios trabajaban en un salén
grande con techo de paja que estaba en ese mismo terreno. La
construccién completa actual tiene apenas 5 afios. Esto se ha
conseguido, dice una profesora, gracias sobre todo al trabajo de los
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profesores de la primaria ya que los padres de familia se han
mantc'enido un poco al margen. Sin embargo, los padres de familia
contribuyeron regularmente con materiales para la construccién y
en la recaudacién de fondos. En la escuela se presentan conflictos
entre? los padres por la divisién que generan las preferencias politico
p.amdistas. La misma profesora reconoce que actualmente la
situacion de los padres es mala: no les ha ido bien con las cosechas
y eso se refleja en el grado de su participacién en la escuela. La
SEP les presta algiin apoyo y gracias a esto lograron pintar la
escuela recientemente. Las actividades que realiza el comité de
padres de familia consiste en organizar rifas, manejar los apoyos
de} Programa de Apoyo a la Gestién Escolar (AGE) que son siete
mil pesos al afio; meter las actas y manejar el dinero, el cual sélo
puedfe .utilizarse para la compra de material didéctico. El Presidente
Municipal, un profesor de filiacién panista, los ha apoyado mandando
personal para los trabajos de limpieza y poda de los 4rboles.

% En la escuela se entrevist6 a 56 estudiantes: 22 nifias y 34
nifos, 11 de cuarto grado, 17 de quinto y 28 de sexto (ver anexo V,
Tabla V.1). o :

Las 3 niiias de cuarto grado tienen 10 afios o menos edad. En
cpnt_raste, el 66.5 por ciento de los nifios tienen 11 o mds. I;Zsto
significa que las nifias no se han rezagado como les ha sucedido a
sus compafieros varones. Por alguna razén, como ocurre en los
otros casos estudiados en otras entidades, las nifias pierden esta
ventaja. Para sexto grado, encontramos casi el mismo porcentaje
de nifias y nifios de 10 y 11 afios de edad. :

A. La familia, la pertenencia indigena y las responsabilidades
familiares de los nifios

_Com(? en las otras escuelas indigenas estudiadas en esta
Investigacion, en esta comunidad, la mayoria de las madres de familia
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no terminé la primaria o no estudié, 53.1 por ciento, lo mismo sucedid
con los papds, 46.3 por ciento. S6lo un 22.4 por ciento de las madres
y el 18.5 por ciento de los padres cuenta con primaria completa
(ver anexo V, Tabla V.2a y 2b).

El 49.1 por ciento de nifias y nifios sefialan que en su casa todos
hablan lengua indigena, un 30.1 por ciento dice que sélo alguien més de
sus familiares lo hace, y un 18.9 por ciento que en su casa nadie lo
habla (ver anexo V, Tabla V.3). La lengua indigena que se habla es el
Maya, segtin el 57.1 por ciento de nifias y nifios; en muy pocas familias
se habla Jump Kanil y otomi. Encontramos que son pocas las familias
en que todos hablen espafiol, s6lo en el 30.4 por ciento (ver anexo V,
Tabla V.4). Asimismo, aunque resulte un poco extrafio, s6lo un 52.1
por ciento reconoce pertenecer a algtin grupo o comunidad indigena,
la mayoria de ellos, desde luego s6lo al pueblo maya.

El primer servicio basico mds importante para la familia, segin
nifias y nifios, es tener agua, como se sefial6 en las otras escuelas
indigenas, asf lo expres6 el 75 por ciento de las nifias y el 39.1 por
ciento de los nifios (ver anexo V, Tabla V.5). El segundo mas
importante para la familia, segtin el 42.3 por ciento de nifias y nifios,
es tener electricidad (ver anexo V, Tabla V.6).

Como ocurrié con los nifios de la escuela urbana de Chiapas,
los nifios de cuarto grado, 55.9 por ciento —en un porcentaje muy
superior al de las nifias que alcanzan sélo un 27.3 por ciento—
asumen la responsabilidad de colaborar cuidando a sus hermanos
menores (ver anexo V, Tabla V.7). Y como en otros casos, esto
parece tener relacién con la edad de las nifias, pues éstas asumen
esta responsabilidad con mayor obligaci6n hasta que cursan el sexto
grado de primaria, cuando la mayoria tiene 11 afios de edad. Hasta
entonces la mitad de las nifias colaboran con esta tarea, frente al 30

por ciento de los nifios (ver anexo V, Tabla V.7a).

Las responsabilidades domésticas que se vuelven con el tiempo
“tfpicas” de las nifias, como en los otros casos, son colaborar en lavar
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laropa, hacer la comida, lavar los trastes y barrer la casa. Generalmente,
la mayoria de las nifias participa en estas tareas, frente a s6lo una
pequefia proporcion de nifios (ver anexo V, Tablas V.8 a V.11). Los
nifios, en contraste, aprenden y asumen principalmente colaboracién
en tareas domésticas acarreando agua y trayendo lefia en mayor
proporcién que las nifas (ver anexo V, Tablas V.12 y V.13).

A diferencia de lo que ocurre en las otras escuelas indigenas,
s6lo 25 por ciento de nifias y nifios de Chacksinkin, Yucatdn, trabajé
fuera de casa “la semana pasada” o no trabajo, aunque normalmente
silo hace. Este promedio es casi la mitad de lo que en alguna de las
otras escuelas indigenas ocurre. Esto puede ser debido a que las
nifias colaboran “urdiendo” hamacas dentro de su propia casa (ver
anexo V, Tabla V.14). A esto se debe que el 54.5 por ciento de las
nifias que “la semana pasada” ayudé a trabajar, lo hiciera en un
negocio familiar (ver Tabla V.15). Esto se observa también cuando
el 27.3 por ciento de las nifias respondieron que la semana pasada
hicieron algtin producto para vender, frente a sélo el 14.7 por ciento
de los nifios (ver anexo V, Tabla V.16). El hecho de que no trabajen
fuera de casa, sin embargo, tiene repercusiones en la construccién
de sus juicios sociales y morales auténomos. Como veremos
posteriormente, las nifias indigenas de Chacsinkin se expresan y
actian de manera mds auténoma socialmente, aunque esto no
suceda asi en el terreno moral. De cualquier forma el trabajo familiar
posiblemente sea un obsticulo ms para que en el futuro abandonen
la escuela, como lo sefialan Mier y Terdn (op. cit.: 205). En la
tradicién familiar yucateca existe una participacién importante de
nifias y nifios que colaboran en el trabajo agricola y la cria de
animales, y cuando se les pregunta de manera general sobre su
colaboraci6n en estas actividades, casi dos tercios de nifias y ninos

contestan que si lo hacen (ver anexo V, Tabla V.17). El trabajo que
realizan, a pesar de que no es principalmente fuera de su casa, es
pagado. Todas las nifias y casi todos los nifios sefialan que recibieron
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un pago por el trabajo realizado (ver anexo V, Tabla V.18). Una
mayoria de nifias y nifios reciben este pago por semana, y una
tercera parte por dia.

B. La escuela y la disyuntiva de seguir estudiando la secundaria

Como ocurri6 en las otras escuelas de comunidades indigenas, la
aspiracion profesional mds importante de niﬁa§~y niflos es ser
maestro(a), asi lo expres6 el 50 por ciento de las ninas y el 4'2.4 por
ciento de los nifios (ver anexo V, Tabla V.19). A difere.ncu} de lo
que generalmente se expresé en las otras escuelas indigenas
analizadas, nifas y nifios creen que podran lograrlo de dos maneras
distintas: casi un tercio de nifias y nifios creen que podran ser lo que
quieren siempre y cuando los apoyen sus papas. Esto es una mue.s’.-tra
de autonomia que se parece mucho a la respuesta de las nifias
indigenas de San Juan Atzingo, pero que coptrasta con la.baja
proporcion de las nifias indigenas de Nichnamtic que fespon'dleron
asi. La mayor proporcién de las nifias indigenas de Chlgpas tienden
aresponder con un juicio social mds heterénomo, que 31mplen’1ente
creen que podrén seguir estudiando si hacen lo que sus papas les
digan. En contraste en esta escuela indigena )[ucateca, las accxor}es
para lograr estas aspiraciones se parecen mds a las que tomarian
nifias y nifios de escuelas urbanas que de indn’gepas. Casi el 60 por
ciento de nifias y nifios dicen que necesitan estudiar mu?ho y recibir
el apoyo de sus papds, mientras que ca'si e_l 30 por ciento dan la
respuesta tradicional para lograr sus aspiraciones: haf:er lo que sus
papds les digan (ver anexo V, Tabla \/.21.). Sin embargo,
sorprendetemente y en contraste, cuand(.) se le:s plfe que se vean en‘
el espejo de una nifia que quiere ser “ingeniera”, la. res}puesta es
muy parecida a la encontrada en las otras escu;}as indigenas. El
48.1 por ciento de nifias y nifios piensa que la mna’debe_tomar en
cuenta que sus papds la necesitan en casa y que seria mejor que se
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quedara a ayudar a su mamd. Sin embargo, existe un 40 por ciento
de otras nifias que consideran que la nina estudie lo que quiera ser
y s6lo un 15 por ciento que deberia de estudiar al go mds “de mujer”
(ver anexo V, Tabla V.22). Lo que esto nos muestra que el juicio
social y moral auténomo tiene distintas facetas. No puede
categorizarse de manera absoluta estas capacidades de autonomia
que se pone en juego en situaciones concretas.

Por eso es que cuando les preguntamos a las nifias de quién
es la decisién para que nifias y nifios continden estudiando la
secundaria, mds de la mitad de las nifias creen que es una decision
conjunta que deberdn tomar entre ellas y sus papds, lo cual es una
vez més una muestra de su capacidad de juicio auténomo. Una vez
mds, un porcentaje importante — 35 por ciento— de ellas considera
de forma muy heterénoma que es una decisién sélo de sus papas.
Con esto dltimo coinciden aproximadamente la mitad de los nifios
(ver anexo V, Tabla V.23).

Nifias y nifios opinan distinto sobre de qué depende esta
decision de que contintien estudiando. La gran mayoria de los nifios,
59.4 por ciento, cree que depende de que sus papds los sigan
apoyando. Casi un tercio de las nifias estd de acuerdo con esta
opinion, pero cerca de un 40 por ciento piensa que depende mas
bien de que le eche ganas a la escuela y no repruebe (ver anexo V,
Tabla V.24). Esto muestra el papel del desempeiio académico como
argumento para seguir estudiando.

En una especie de prondstico propio sobre lo que hardn
terminando la primaria, el 72 por ciento de nifias y nifios creen que
continuarén estudiando, aunque un 22 por ciento de las nifias dice
que no continuardn estudiando porque su papi ya no quiere que
estudie y porque la secundaria estd muy lejos (ver anexo V, Tabla
V.25). El porcentaje de nifas que cree que si continuard estudiando
después de la primaria es superior al de las otras escuelas indigenas
de este estudio. Aunque inferior al de las escuelas urbanas de las
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otras entidades, se parece mds a los estudiantes de esas escuelas;
esta vision del futuro es congruente con sus aspiraciones. En suma
la vision del futuro de seguir estudiando y las aspiraciones de las
nifias de la escuela indigena de Yucatdn contrasta radicalmente con
los de las otras escuelas indigenas y se parece mds a las de sus
contrapartes urbanas.

C. Las disyuntivas entre hacer lo que se me pide o lo que debe ser

Sorprendentemente, a pesar de haber mostrado distintas
percepciones de las ofrecidas por las otras escuelas indigenas, el
72.4 por ciento de las nifias y el 60.6 por ciento de los nifios harian
algo que estd mal si quien se los pidiera fueran sus papds, su maestro
0 su mejor amigo (ver anexo V, Tabla V.26). Esto es una muestra
de un juicio moral heterénomo, que se somete a la autoridad, a
pesar de saben que es algo malo, lo cual no confirma la hipétesis de
esta investigacion, que las nifias mostrarian una capacidad de juicio
moral auténomo. Esto es muy parecido a lo que se ha expresado en
las otras escuelas indigenas. En este caso, esto no cambia con la
edad y el grado, excepto para un 22.2 por ciento de ninas que no
estarfan dispuestas a hacerlo, aunque se enojaran con ellas.

Los escenarios mds frecuentes de la iltima vez que sucedié
algo que hizo sentir mal a nifios y nifias, fueron casi la misma
proporcion en la casa, el salon de clase y con los amigos (ver anexo
V, Tabla V.27). El acontecimiento que los hizo sentir mal fue distinto
para nifias y nifos. El mds importante para las nifias fue que les
dijeron que las mamds no sirven para nada porque no estudiaron, le
sigue el de haber tomado algo sin permiso, y que sintieron mal faltar
a la escuela por tener que ayudar en su casa.

Lo que hizo sentir mal a los nifos fue, principalmente, que no
les permitan hacer solos las cosas que necesitan, y al igual que las
nifias, faltar a la escuela por tener que ayudar en la casa. Finalmente,
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también se sintieron mal porque alguien les dijera que las mamads no
sirven para nada porque no estudiaron (ver anexo V, Tabla V.28).
La violencia verbal y discriminacién de género en contra de las
madres de familia es algo que molesta tanto a nifias como a nifios
indigenas de Yucatdn, aunque segiin nuestra encuesta més a las
nifas.

Lo que nifias y nifos hicieron frente a esta situacion fue distinto.
EI 50 por ciento de las nifias, frente al 19.4 por ciento de los nifios,
lo comentaron con sus papds o sus amigos. Como en otros casos
analizados la estrategia comunicativa para enfrentar el problema
es mds frecuente entre las nifias que los nifios. Para los nifios, la
accion mas importante fue no platicarlo con nadie ni hacer nada
(ver anexo V, Tabla V.29).

En cuanto a problemas de convivencia y la manera en que
han enfrentado éstos, el escenario mds importante donde varias
personas se enojaron, incluyéndolos a ellos, fue la casa, seguido del
salon de clases, los amigos y el patio de recreo casi en la misma
proporcion. Para los nifios dos fueron los escenarios mds
importantes para este tipo de problemas, la casay los amigos con la
misma proporcion (ver anexo V, Tabla V.30). Una vez mads, los
acontecimientos fueron distintos para nifas y nifios.

Para las nifas, lo que sucedio fue que pensaban distinto sobre
lo que paso, seguido de que ellas hicieron algo sin autorizacién.
Para los ninos, el problema fue que ellos no hicieron las cosas como
se les pidi6, seguido de que, como las nifias, hicieron algo sin
autorizacién (ver anexo V, Tabla V.31).

Lo que ninas y nifios hicieron ante esta situacion fue bastante
parecido, excepto quizd por la preferencia que las nifias dieron a no
hacer nada y ni platicarlo con nadie, 26.3 por ciento, aunque otra
proporcion exactamente igual hizo lo contrario, lo platicé con sus
papds o sus amigos. Esto significa que la estrategia comunicativa
para enfrentar problemas que las hacen sentir mal y de convivencia
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en la casa y en la escuela sigue siendo frecuente entre las nifias
indigenas. En esto coincidieron, casi en la misma proporcion, los
ninos (ver anexo V, Tabla V.32).

En este mismo tema de comunicacion con los demds, pero
ahora referido a la dltima vez que no pudieron platicar con alguien
de sus problemas, nifias y nifios tuvieron escenarios principales
distintos. Para ninas y niios indigenas de Chacsinkin el principal
escenario donde tuvieron problemas de este tipo fue su casa (ver
anexo V, Tabla V.33).

Ninas y nifios percibieron casi de la misma manera lo que les
impidio platicar de sus problemas, empezaron a criticar su forma de
pensar y los reganaron, 43.8 por ciento en promedio. Dos situaciones
mads fueron importantes para las nifias, ellas mismas no encontraron
la forma de explicarlo y se arrepintieron y no tuvieron paciencia
para escucharlas (ver anexo V, Tabla V.34). Nifias y nifios hicieron
algo parecido ante esta situacién. En primer lugar, aceptar que a
veces la gente es asi, aunque no les haya gustado que los criticaran
0 no los escucharan. Otro 30 por ciento de las nifias aceptan que
ellas no tenian la razén, aunque no les haya gustado que las criticaran
(ver anexo V, Tabla V.35).

En cuanto a la participacién de nifias y nifios, el dltimo escenario
donde tuvieron problemas fue distinto para nifias y nifios; distinto
también del escenario de problemas de convivencia y que se sientan
mal, su casa. Para las ninas, como en otros casos, el salén de clases
fue el escenario problemadtico para su participacién para 61.9 por
ciento de ellas. En contraste, para los nifios la calle fue el escenario
mads importante (ver anexo V, Tabla V.36). Lo que sucedi6 fue muy
diverso para las nifias, el problema en la escuela es que no se les
tuvo confianza y no se les deja participar para decidir. Para los
nifios lo mds importante de lo que ocurri6 en la calle es que no se
respetaron los acuerdos que tomaron como amigos (ver anexo V,
Tabla V.37). Ninas y nifios tomaron acciones muy parecidas ante
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esta situacién. Como en otros casos, las nifias en este punto de sus
relaciones en cuanto a participacién terminan rindiéndose, adoptando
una actitud mds heterénoma, simplemente aceptando que ellas
mismas tienen que cambiar porque no tenfan la razén. Los nifios, en
contraste, haber aceptado que a veces hay gente asf, 36.7 por ciento
(ver anexo 'V, Tabla V.38).

La razén porque tuvieron que faltar a la escuela fue muy
distinta para nifias y nifios, aunque coincidieron en la mas importante.
El 72 por ciento de las nifias falté porque se enfermaron, al igual
que los nifios, aunque éstos en una menor proporcién, 36 por ciento.
El resto de los nifios tuvieron que faltar a la escuela también porque
tuvieron que trabajar, 16 por ciento, sus papds no tuvieron dinero
para enviarlos a la escuela, 16 por ciento, y tuvieron que quedarse
a cuidar a sus hermanos menores, 12 por ciento (ver anexo V,
Tabla V.39).

Finalmente, nifias y nifios valoran de forma parecida la amistad
de su mejor amigo (a), que tengan tiempo para escucharlos y que
me respeten aunque a veces no estemos de acuerdo (ver anexo V,
Tabla V.40). ot

D. La construccion de su autonomia y su libertad frente a su
responsabilidad

Los resultados de la encuesta presentados arriba muestran las
mayores responsabilidades domésticas de las nifias que los nifios,
como en el resto de las comunidades indigenas. Sin embargo, no se
observa como en las otras comunidades indigenas, que las ninas
trabajen fuera de casa, parece que la colaboracién econémica se
hace con trabajo desarrollado dentro de la propia casa en el urdido
de hamacas o vinculado a cuestiones de cria de animales y
actividades agricolas. Las aspiraciones de las nifias de Chacsinkin
no son distintas de las otras nifias de comunidades indigenas. Sin
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embargo, las nifias muestran mayor autonomia que sus contrapartes
de Chiapas y una autonomia parecida a las nifias indigenas de
Puebla, pues para lograr lo que quieren necesitan el apoyo de sus
papds, més que hacer simplemente lo que sus papis les digan;
también tienen mayor claridad de que necesitan estudiar mucho
para recibir ese apoyo de sus papds. A pesar de esto, también tienen
una visién muy sélida de que necesitan apoyar a su familia. El balance
de esto, sin embargo, es que un porcentaje superior de nifias de
Chacsinkin, en contraste a las otras comunidades indigenas, cree
que continuardn estudiando la secundaria. Parece que esta
capacidad de juicio social y moral auténomo mds parecido al de las
nifias de entornos urbanos es lo que les posibilita esto, a pesar de la
situacion de pobreza en que viven. No hay que olvidar, sin embargo,
que existe una escuela telesecundaria en su comunidad.

Se percibe, como vamos a ver a continuacién, que de alguna
forma las familias han impulsado el desarrollo de la capacidad
auténoma de las nifias para continuar sus estudios, aunque existe
una gran tension con el fuerte reconocimiento y sometimiento
heterénomo a la autoridad de sus padres. Esto se observa claramente
en la disposicion que tienen a aceptar hacer algo malo, casi tres
cuartas partes de las nifas estarfan dispuestos a hacerlo cuando se
los pide una persona mayor. Lo cual no serfa una muestra de una
capacidad de juicio moral auténomo que contrasta con su juicio
social auténomo para seguir estudiando. Y en esto, a pesar de las
muestras del desarrollo de una autonomia moral de las nifias, se
parecen bastante a las nifias de las otras comunidades indigenas.

Observamos también que este desarrollo de su autonomia
tiende a estar relacionado con un fuerte sustento comunicativo,
superior incluso al de sus compafieos varones, como se expresan
ante situaciones que las hacen sentir mal, las comentan con sus
papds o sus amigos, aunque en otras situaciones de convivencia y
participacion regresan a aceptar las cosas como son. Esto insistimos
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muestra la flexibilidad de juicio auténomo. No sabemos si esta
autonomia, con un matiz de fuerte respeto hacia la autoridad, sea
una caracteristica de las nifias indigenas de Yucatdn y si por estas
razones tienden a un juicio moral heterénomo y si esto tenga algo
que ver con el que las nifias tienden a quedarse en casa a trabajar
y contribuir econémicamente y los nifios a salir a trabajar fuera de
su casa.

' A continuacién se examinan en mayor profundidad estos
resultados de construccién cotidiana de esa autonomia y su
responsabilidad mediante la comparacién entre nuestros dos casos
contrastantes de nifias del mismo grado. Como en nuestros analisis
previos similares, se trata de observar la forma en que las nifas
enfrentan sus retos cotidianos, a la vez que van construyéndose a si
mismas en cuanto a su autonomia y su responsabilidad, y su propia
capacidad comunicativa. Esta dltima porque parece ser una
estrategia a la que recurren mads las nifias que los nifios en el caso
de Yucatdn y de los demds casos.

E. Dulce Maria y Vilma #f

Dulce Maria es estudiante de sexto grado, tiene 12 afnos de edad,
segtin su profesora, trabaja bien y cumple con sus tareas. Ella habia
faltado a clases durante un periodo considerable y la profesora fue
a buscarla a su casa. El papa de Dulce, de 32 afios de edad y
agricultor, fue quien la recibié, porque su mama acababa de dar a
luz y estaba cuidando a su bebé. La mama de Dulce no terminé la
primaria, a diferencia de su papd que cuenta con primaria completa.
Dulce es la mayor de dos hermanos uno de cuatro afios y una nifa
de meses. Todos en su casa hablan la lengua Maya. La maestra
platico con el papa de Dulce, le explicé que ella deberia seguir
estudiando porque todavia estaba chiquita, traté de convencerlo, le
dijo que tenia su beca “Oportunidades™ e iba bien en la escuela. El
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sefior finalmente accedid, pero le dijo que no iba a regresar a la
escuela antes de una semana mds porque ella tenia que ayudar a su
mamd en la casa. Después de esa semana la nifia regreso a la
escuela y la profesora sigue apoyandola, permitiéndole llegar tarde
a clases o dejdndola faltar el dia que necesit6 hacerlo. Puede
observarse el cardcter tan firme con el que el padre de Dulce decidié
que la nifia faltara a la escuela a pesar de su muy buen desempeiio
académico; también lo poco que concedi6 a la maestra para que
pudiera regresar. La maestra tuvo que ser muy flexible en cuanto a
la normatividad de asistencia a la escuela. Esto contrasta con la
capacidad de juicio social auténomo para continuar yendo a la
escuela, a pesar de esta percepcion familiar y del padre en particular,
frente a ese juicio heterénomo de aceptar “hacer algo malo” en la
gran mayoria de las nifias indigenas de Chacsinikin.

En contraste, Vilma, estudiante también de sexto grado y 12
aios de edad, segin su profesora, es la alumna que mas bajas
calificaciones tiene entre las nifias de su grupo. El primer contraste
familiar entre Dulce y Vilma es el gran nimero de hermanos en la
casa de Vilma. Vilma vive con su mamd y sus diez hermanos, de
entre uno y dieciséis afios de edad; su papd trabaja fuera de
Chacsinkin, en un hotel en Canctin, por lo que s6lo estd con ellos los
fines de semana. Vilma, como Dulce, también tiene beca
oportunidades, aunque su mam4 ha tenido problemas para cobrarla,
no le llega completa ni en el tiempo establecido. Ademds de Vilma
y su hermano que estudian la primaria, su hermana estudia la
secundaria y un hermano estudia bachillerato. Este dltimo le ayuda
a Vilma a hacer sus tareas, le dice que se ponga abusada para que
pueda seguir la secundaria y le explica que en el bachillerato las
clases son todavia mds duras.

Santiago, el pap4 de Dulce, sabe que a su hija le gusta la
escuela; dice que ella sola se pone a hacer su tarea sin que nadie
se lo diga, y si no la puede acabar en la tarde, por los quehaceres,
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se levanta temprano y la termina antes de irse a clases. El papd de
Dulce cree que lo mejor es que Dulce aprenda sola. “Estd bien
cuando viene ella, se pone hacer su tarea, asi, ‘solitita’. A veces
digo: pobrecita, porque de dia ayuda a su mamd al trabajo, hasta
que t.ermina se pone. Si no lo termind se despierta tempranito... a
terminar”. El cultivo cotidiana de esta responsabilidad de Dulce
con ese €nfasis en su autonomia personal para resolver “su tarea”
es quizd una de las fuentes de esa autonomia personal que es capaz
de"exp‘resar con firmeza para continuar estudiando después de la
primaria.

El papd de Dulce sabe que ella nunca ha tenido problemas en
la escuela, que su maestra la trata bien y se lleva bien con sus
compaiieros. “El le dice que se porte bien que no se pelee con sus
amiguitos”. Piensa que es bueno que ella le eche ganas a la escuela
porque ahi estd su bienestar. El siempre aconseja a Dulce de que
f}o se meta en problemas y sobre todo que no copie a sus compaiieros

porque copiar es como no aprender nada”. Cuando Dulce ha tenido
dudas en sus tareas escolares a veces recurre a él: “me dice —
papd aylidame con mi trabajo. Y yo le digo —;Sabes qué? hazlo
porque si voy yo, sé€ [hacerlo], pero con tanto trabajo que yo tengo
me canso mucho. Si porque en la tienda el puro “cerebro” utilizo,
todo es cuentas, cuentas y cuentas”.

Es claro que el énfasis en la autosuficiencia — posiblemente
impulsado por su familia y por Dulce misma— posiblemente haya
repercutido en el buen desempefio académico de Dulce, su
compromiso y su autoestima, como componentes de esa autonomia.
La responsabilidad individual se asume mds a partir de este proceso
también mds individual y mds de conviccién personal, que de ese
intercambio reciproco al que haciamos alusién en los otros casos
de Puebla. Esto se observa cuando ha existido algiin incidente en
que se le reclama haber faltado a alguna responsabilidad doméstica
y que la hizo sentir mal. La mamd de Dulce la regafié por haber

134

Segunda parte. Los ocho casos de estudio

desatendido el cuidado de su hermano, este se tropez y se cayo;
su mam4 le dijo que habfa sido culpa de ella. Dulce argument6 que
ella estaba estudiando, que lo dej6, que habia sido un accidente y se
molesté con su mama porque la regafié. A pesar del impulso que
recibe de sus padres, no se acepta de Dulce que la escuela sea el
argumento para disminuir su responsabilidad de las tareas familiares,
como cuidar de su hermano mds pequefio. Esta quizd sea la tensin
que vemos en un juicio moral més heterénomo en la mayoria de las
nifias de Chacsinkin ante la autoridad que les pida hacer algo malo.

En este esquema de un desarrollo de una mayor capacidad
auténoma no resulta extraiio que a Dulce le guste mds trabajar
sola. Ella dice que, cuando vienen y hacen las cosas “con alguien
mds, le sale mal su tarea.” Solo una vez una amiga de Dulce fue a
trabajar con ella a su casa y sacaron ocho de calificacién, porque
“salieron dos malas”. Ella no le dijo nada a su amiga, pero le hubiera
gustado sacar diez. Observamos esto en otro caso, pero vemos que
cuando los resultados entran en tension con la amistad y el trabajo
en equipo, no se recurrid a algiin tipo de estrategia comunicativa,
como nos respondieron en la encuesta, sino al silencio.

La lectura aparece en la vida cotidiana de Dulce como una
herramienta para la construccién de la autonomia y responsabilidad
de Dulce. A Dulce le gusta leer en la tarde, “le gusta leer de todo™.
No cabe duda que esta es una manera distinta de desarrollar su
autonomia en comparacién con las nifias de Puebla de buen
desempefio académico. La lectura, provechosa como pueda ser
para incrementar el conocimiento y otras habilidades personales,
es individual y es distinta de la intensidad comunicativa que se
manifestaba mds en el caso de Puebla para fortalecer su capacidad
auténoma. La comunicacién de Dulce se expresa mds en clase,
pero como participacién. Dulce considera que las clases con su
maestra son buenas y le gusta como les enseiia; cuando tiene dudas
pregunta y le dice.
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El problema de la separacién y, podriamos decir, confrontacién
entre las nifias y los nifios también est4 presente en la vida cotidiana
de Dulce en la escuela. Dulce dice que “se junta més con las nifias
de su salén”. Y de los nifios, cuenta, con nadie se lleva bien porque
siempre andan diciendo cosas de ella. Vienen y le pegan. Edilberto,
mayor que ella, viene y le pega y, para que le deje de pegar, ella le
pega también. Pero no ha hecho nada més. No le ha dicho a nadie.
Ademds, €l es asi con todas las nifias. Lo que no le gusta de la
escuela es que los nifios les anden diciendo de cosas. Le dicen a la
maestra y ella les pega. Lo que mds le gusta de sus amigas es jugar
con ellas, “al pesca-pesca”, corriendo en el patio. Su mejor amiga
es Elvia y lo que mds le gusta es platicar con ella. La relacién de
género, que es el otro problema analizado en esta investigacion, no
se resuelve de la mejor forma, sino con la separacién entre nifias y
nifios. Por supuesto, Dulce ha respondido a la agresién tipica de los
nifios contra las nifias y no ha buscado resolverlo mediante acuerdos,
como la nifia de Puebla que logré que se respetaran los acuerdos,
empezando por el de su hermano.

Santiago, papd de Dulce, no cree poder seguir apoyando a
Dulce para que estudie la secundaria, y explica sobre esa posibilidad

depende de cémo vayamos, porque yo trabajo ahorita con la milpa
pero casi no me resulta; porque como le digo, le hago milpa, le hago de
todo con lo poco que yo hago lo invierto [en la tienda] pero a ver como
aellale va, porque tenemos también a sus hermanos chiquititos. Estoy
pensando que s6lo eso va a terminar, la primaria, para que se quede ella
a cubrir este negocio, para que yo me pueda ir a trabajar al campo, sin
que yo le pague [a alguien que cuide la tienda] para que pueda yo
trabajar. Eso es lo que estoy tratando, pero depende de c6mo, vamos a

ver a la hora, depende si cruza [si aprueba sus cursos de primaria]
Vamos a ver. ...

Dulce se ha percatado de esto que piensa su padre y dice con
mucha fuerza: “Mi papd no quiere, pero voy a estudiar la secundaria,
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aquf mismo en la comunidad”. Dulce quiere ser enfermera, para
cuidar a las personas. No sabe si podrd llegar a ser enfermera,
pero cree que para lograrlo ella necesitarfa estudiar; pero si sus
papés no la dejaran estudiar, ella se quedaria en su casa. Estaes la
gran tensi6n en donde se observa un juicio social firme de parte de
Dulce, aunque al final tiene ese matiz de respeto ;heterénomo?
Quiza.

Al papd y a lamamad de Vilma, por su parte, les gusta que sus
hijos sigan estudiando. Sin embargo, ellos no creen que sea bueno
obligarlos a ir porque en ese caso nada mds van a perder el tiempo
0 no entran a la escuela y se quedan por ahi, y de ser asi es mejor
que se quede en casa a ayudar o que se ponga a trabajar. Pero
sefialan que, mientras Vilma y sus hermanos le pongan empefio,
ellos ven c6mo le hacen para poder mandarlos a la escuela y cumplir
con el material y las cooperaciones que les piden. Este empuje de
los padres de Vilma contrasta con la firmeza del padre de Dulce.
Los primeros consideran con mucha seriedad apoyar a Vilma para
que contintie estudiando, a pesar de que segtin la maestra de Vilma,
tiene quiz4 el desempefio académico mds bajo de su grupo. Frente
a la firmeza de la opini6n del padre de Dulce, sin embargo, se plantea
la fortaleza del juicio social auténomo de Dulce en tensién con su
juicio moral con ese matiz heterénomo de respeto a la autoridad de
su padre.

A las juntas de la escuela s6lo asiste la mamd de Vilma. Ella
no trabaja fuera de casa; sélo se dedica al hogar. Por las tardes
Vilma le ayuda sobre todo a “tortear” y después de eso pone a
Vilma a hacer su tarea y si no la hace, porque se le fue la tarde
jugando, la levanta a las cinco de la mafiana y la pone para que
aprenda que tiene que ser responsable. En la dltima reunién que
tuvieron en la escuela, la sefiora Rosaura hablé con la maestra de
Vilma porque se ha dado cuenta que no le ensefia bien, no le ensefia
las tablas, ni a hacer las cuentas, eso le preocupa porque sabe que
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eso lo va a necesitar mucho en la secundaria y en el bachillerato.
Esta situacién es muy probable porque en las clases de matemdticas
observamos que la profesora deja que los alumnos utilicen
calculadoras.

El papd de Vilma que sélo ve los fines de semana porque
trabaja en Cancun, el sefior Hermilo, cuando viene, sobre todo los
domingos, ese dia se pone a revisarles el cuaderno y si ve que
sacaron cinco de calificaci6n les llama la atencién y los aconseja.
Les dice que si quieren seguir estudiando entonces deben de mejorar
sus calificaciones. Este es el requisito para continuar estudiando.
Vilma sabe que sus papds la apoyan para seguir estudiando. Ella
contesté que queria ser maestra de grande, sin embargo no esté
muy convencida todavia sobre esto.

En su sal6n se lleva bien con sus compaiieras de grupo, pero
como es tipico de la agresividad de las nifios en contra de los nifios
en los demds casos, los nifios la molestan mucho, le jalan el cabello
y le dicen cosas, al igual que a sus otras compaieras.

A Vilma le gusta platicar con su papd cuando esté en casa,
aunque a veces no le gusta mucho porque mada mds la esta
regafiando. Su hermano de bachillerato le ayuda en sus tareas y
dice que le explica bien; también €l le llama la atencién a Vilma
cuando no sabe algo y la aconseja que le eche ganas para que siga
sus estudios.

Para la profesora de sexto grado, los padres de Chacsinkin
piensan que cuando las mujeres llegan a la edad de 12 6 13 afios ya
no tienen que ir a la escuela, incluso la mayoria de los papés y las
mamds creen que sus hijos deben de ir a la escuela s6lo para aprender
a leer y escribir su nombre; sin embargo, esto ha cambiado en los
dltimos afos con las becas del programa Oportunidades. A través
de esta beca se ha logrado que las nifias se queden més tiempo en
laescuela, y que las mamds tengan un papel mas importante porque
solo son ellas las que pueden cobrar el dinero. La maestra piensa
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que con base a las becas las nifias asisten a la secundaria e incluso,
algunas de ellas ya van al bachillerato. _

Para esta profesora es muy claro que las nifias no tienen el
apoyo de los papds para seguir sus estudios, muchas de las cgalis
se “cierran y a veces prefieren trabajar como servicio doméstico”,
aunque algunas logran sobresalir y asisten a la universidad o al
tecnolégico en Mérida. Por otra parte, estdn los varones que “s_e ve
que tienen la iniciativa de seguir sus estudios y algunos termmgn
como licenciados o ingenieros™. Sin embargo, “‘ya que tienen estudios
mads avanzados en lugar de que se queden aqui se van a otros lados,
ha habido maestros que son de aqui y se van a otros lados” y eso ha
evitado que el municipio de Chacsinkin mejore.

VI. Escuela Urbana, San Antonio Xluch III
La colonia de San Antonio Xluch III se encuentra ubicada en la
zona sur del municipio de Mérida, Yucatdn. Colindante con el
Aeropuerto Internacional Manuel Crescencio Renddn, es una
colonia asentada en terrenos ejidales desde hace poco mas de 20
aiios y forma parte de una de las colonias méds marginadas de Mérisia,
junto con las colonias Emiliano Zapata I, I y I11, asi como las colonias
San Antonio Xluch I y II. Esta fue una de las zonas mds afectadas
por el paso del huracén Isidoro en septiembre del 2002. Varias
localidades de estas zonas han sido identificadas como poligonos
de pobreza por lo que estdn dentro del programa Hébitat dg la
Secretaria de Desarrollo Social del gobierno federal. La poblacion
total de San Antonio Xluch III para el afio 2000 era de 1,046
habitantes, de los cuales 51.1 por ciento eran hombres y 48.9 por
ciento mujeres. El 76.5 por ciento de la poblacién ocupada ganaba
menos de uno y hasta dos salarios minimos mensuales (XII Censo
General de Poblacion y Vivienda, 2000).

En San Antonio Xluch III hay un total de 258 hogares de los
cuales el 16.6 por ciento tiene jefatura femenina. De acuerdo al
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Censo del 2000 del Instituto Nacional de Geografia e Informética
el~ 17.8 por ciento de la poblacién de San Antonio Xluch III de 15’
aflos 0 mds era analfabeta, 14.1 por ciento de los cuales son hombres
y 21.8 por ciento mujeres. La poblacién de 6 a 14 afos de edad es
de. 230 habitantes, 119 mujeres de las cuales el 85.7 por ciento
asiste a la.escuela; y 111 hombres de los cuales asiste a la escuela
89.2 por ciento. El grado promedio de instruccion es de 4.7 grados
4.9 entre los hombres y 4.4 entre las mujeres. :

. L_a primera escuela que se asent6 en la comunidad fue una
primaria CONAFE, hace 12 afos y trabaj6, como lo cuentan sus
hablt.antes, con varias “casitas” de la colonia durante 2 afios. En
ese tiempo el propio instructor comunitario propuso y trabajé.con
los padres de familia para lograr la asignacién de becas escolares
para todos los nifios que asistian a la escuela.

Pero los vecinos del lugar querian una escuela “en forma” y
or'gam%éndose lograron que la SEP asumiera el control de la escuela
primaria ahora llamada “Agustin de Iturbide”. La primaria se asent6
sobrej un terreno ejidal que les fue cedido por un particular a través
de la intervencién de funcionarios y ejidatarios. El terreno fue dividido
en’d(‘)s y se construy6 ahi también el Jardin de Nifios “Estado de
México”. Las madres se encargaron de limpiar el terreno, construir
palapas, hacer las diligencias ante la SEP y convencer a sus vecinos
para que mandaran a sus hijos a esa escuela. Empezaron trabajando
en un solo salén sin mesa bancos, los nifios se sentaban en sillas que
llevaban de sus casas o en blocks de cemento. Los padres de familia
fueron los que llevaron a cabo todos los tramites para la construccién
de la escuela y su organizaci6n. Para lograrlo visitaban casa por casa
buscando a los nifios en edad escolar para cumplir con los requisitos
de matricula de la SEP, aunque en un primer momento “ningdn
maestr(? queria venir a dar clases acd... De eso tiene como 10 afios”.
| an embargo, como platica una profesora de la escuela
todavia es muy dificil que los maestros acepten quedarse en estz;
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colonia”. En el presente ciclo escolar toda la planta académica,
incluyendo al director, es nueva y la misma profesora cree que se
trata de una escuela “trampolin”. Ella misma cuando se integré a dar
clases después de un periodo de haber tenido un cargo piblico
(diputada plurinominal por el PAN) fue “castigada” mandéndola
hasta este lugar, aunque comenta estar interesada en quedarse en
esta escuela en la “colita de la zona escolar”.

Originalmente, el primer director de la escuela también
desempeiiaba labores docentes, era el profesor del sexto grado.
Cuando la escuela se construyd las calles de la colonia no estaban
pavimentadas, ni siquiera la calle 86, una de las principales avenidas
que atraviesa todala colonia. Fue apenas hace dos afios con el programa
Hébitat que empezaron a pavimentar calles, poner alumbrado piblico,
construir un pequenio parque, organizar un comedor. Ahora, dicen,
s6lo les falta un centro de salud y un puesto de vigilancia.

Los alumnos de la escuela “Agustin de Tturbide” tienen beca
oportunidades. Las madres entrevistadas comentan que, aunque ellas
no han tenido problemas para cobrar Jas becas, algunas otras si 'y
se quejan de ello. Para poder obtener la beca y conservarla, las mamas
estdn obligadas a asistir a las reuniones que las convocan, por lo general
cursos o pléticas de nutricion, higiene, planificacién familiar. Una
de las ventajas, seglin una profesora, es que las becas solo las pueden
cobrar las mamés y esto evita que el papa se gaste labeca “tomando”.

A pesar de que la construccién de la escuela fue trabajo de
los vecinos, una profesora considera que falta mucha participacion
por parte de los padres de familia en los trabajos de la escuela y
esto es también responsabilidad de los directivos de la escuela.

La poblacién de la colonia est4 constituida principalmente por
familias migrantes de otros estados, como Chiapas, Campeche y
Veracruz. o de otros municipios de Yucatan, como Cenotillo.

Adn hay muchas carencias en ]a colonia: drenaje, alumbrado,
calles sin pavimentar y, aunque existe un servicio de transporte por
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autob.uses continuo, no es comiin ver taxis. Es también una de esas
colonias a las que no entran taxis por las noches. Incluso, para
llegar o salir de ellas por las noches se tiene que atravesar un’retén
policiaco. Apenas a tres kilémetros de la escuela Agustin de Iturbide
se encuentra una primaria CONAFE en un pequefio predio
construida con ldminas de cartén. ’
. ~La encuesta de esta investigacion se aplicé a 93 estudiantes
47 nifios y 46 nifias; 36 estudiantes de cuarto grado, 29 de quinto :
28 de sexto grado (ver anexo VI, Tabla VI.1). ‘

A. La familia, la pertenencia indigena y las responsabilidades
familiares de los nifios

A_ diferencia de otras escuelas, indigenas o urbanas, s6lo el 30.5 por
ciento de las madres de familia y 35.1 por ciento de los papas no
estudi6 o no terminG la primaria (ver anexo VI, Tablas V1.2 y VI.3)
Aunque s6lo el 13.4 por ciento de las madres de familia tiene pn'mzcirial
completa, el resto de ellas tiene secundaria completa 0 mayores
estudios. Esto coloca a las madres de familia de esta escuela como
las de‘ mayor escolaridad en todos los casos analizados. Algo muy
parecido ocurre con los papds de nifias Yy nifos.

. A diferencia de las otras escuelas urbanas, s6lo un 8.9 por
f:lerllto de los nifios responden que todos en su casa habla lengua
indigena, pero un poco més del 50 por ciento sefiala que alguno de
sus‘liamiliares habla dicha lengua. S6lo un 28.9 por ciento de nifias
y niios sefala que nadie en su casa habla lengua indigena (ver
ap~exo VI._. Tabla V1.4). En contraste, aproximadamente la mitad de
ninas y nifios respondi6 que en su casa todos hablan espafiol y sélo
un 16.9 por ciento se identifican con pertenecer a algin grupo o
comunidad indigena, aunque en general no supieron identificarlo o
no contestaron. S6lo un 5.4 por ciento de nifias y nifios respondio
que pertenece al pueblo maya. Finalmente, en este contexto familiar,
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el 51.4 por ciento de nifias y nifios contestaron que lo primero mas
importante para su familia es tener agua, seguido de tener salud,
35.7 por ciento (ver anexo VI, Tabla VL5). Lo segundo mas
importante para su familia es tener electricidad, asi contestaron
41.5 por ciento de nifias y nifios (ver anexo VI, Tabla VL.6).

Las responsabilidades de nifias y nifios en casa tienen el mismo
patrén que las demds escuelas, incluso en cuanto a que no sigue
resultando completamente clara la forma en que nifias y nifios
colaboran con el cuidado de sus hermanos menores. El 59.1 por
ciento de nifias y nifios sefialan que colaboran en cuidar a sus
hermanos menores, casi sin ninguna distincion de género y esto no
cambia conforme se incrementa su edad y su grado escolar (ver
anexo VI, Tabla VI.7). Como en los otros casos, las
responsabilidades de las nifias se concentran en colaborar en el
lavado de la ropa, hacer la comida, lavar los trastes, y en barrer la
casa; aunque en lo general las diferencias con la colaboracién de
los nifios son menores que en los otros casos (ver anexo VI, Tablas
V1.8 a VI.11). La distincién mds clara se observa en la colaboracion
en el lavado de ropa y el lavado de los trastes, donde el 63 por
ciento y el 84.8 por ciento de las nifas responde que colabora con
estas tareas, frente al 36.2 por ciento y 70 por ciento de los nifios.
En contraste tenemos las tareas “tipicas” de los nifios, acarrear
agua y traer lefia, con el 59.6 por ciento y 46.8 por ciento, frente al
41.3 por ciento y 37 por ciento de las respuestas de las nifias (ver
anexo VI, Tablas VI.12 y VI.13).

La proporcién de nifios que trabajan, 12.3 por ciento, es muy
inferior al resto de los casos estudiados, aunque son mds las nifias
que trabajan. E1 17.1 por ciento de las nifias reportan que trabajaron
la semana pasada, en comparacion al 6.7 por ciento de los nifios. El
13.3 por ciento de los nifios, sin embargo, reporta que, aunque no
trabajé la semana pasada, normalmente trabaja (ver anexo VI, Tabla
VI.14). A pesar de esto hay que considerar que existe una mayor
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tradici6n que en los otros casos analizados de trabajar en casa. El
29.3 por ciento de nifias y nifios sefiala que trabaj6 la semana pasada
en un negocio familiar (ver anexo VI, Tabla VI.15). Ademads, un
41.6 por ciento de nifios reporta que trabajé en actividades agricolas
oicn’a de animales, en comparacién con el 26.1 por ciento de las
nifas (ver anexo VI, Tabla, VI.16). Llama la atencién también que
un 37 por ciento de nifas y nifios reporta que la semana pasada
trabajé lavando, planchando o haciendo algtin tipo de mandado por
el que recibieron algiin pago (ver anexo VI, Tabla VI.17). Esto se
conflrma con su respuesta sobre el pago que reciben por el trabajo
realizado, todas las ninas y el 94.7 por ciento de los nifios seialan
que les pagan por el trabajo realizado (ver anexo VI, Tabla VL.18).
Los periodos de pago son muy variados, por dfa, por semana y
h.a~sta qu%ncenalmente (ver anexo VI, Tabla VI.19). El trabajo de
ninas y nifios es, pues, una constante, parte de sus responsabilidades.
A pesar de que una buena proporcién de ellas y ellos trabajan, siempre
€s un porcentaje menor que nifias y nifios de escuelas indigenas.

B. Laescuela y la disyuntiva de seguir estudiando,la secundaria

Como en los otros casos analizados, aunque en una menor
proporcion, la profesion de maestra sigue siendo la mds importante
para las nifas, 22.5 por ciento opiné asi, aunque resulté tan
importante como el ser enfermera, 22.5 por ciento, en lo que coincide
con los otros casos analizados, y un 10 por ciento de las nifias de
grande quiere ser ama de casa. Vuelve a surgir con los nifios, la
profesion de policia como la més importante, 35 por ciento opinG asi
(Yer anexo VI, Tabla VI.20). Reiteramos que el andlisis de la
disyuntiva de seguir estudiando una carrera profesional es, segiin
nues.tro enfoque tedrico, parte de su juicio personal. La mayoria de
las nifias tienen una preferencia por profesiones que tienen que ver
con el cuidado de los demas.
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Como en el caso de la escuela indigena de Chacsinkin, las
nifias piensan que podran lograr esto si le ponen mucho empefio,
42.1 por ciento, pero también siempre y cuando las apoyen sus
papds. Esto dltimo, también para los nifios es lo mas importante,
41.7 por ciento, para lograr su aspiracion profesional, seguido del
empeiio que le pongan, 33.3 por ciento (ver anexo VI, Tabla VI.21).
Lo que necesitan hacer para lograrlo es muy distinto de lo que
hemos observado en los otros casos. La gran mayoria de nifias y
nifios, 84.6 por ciento y 80 por ciento, creen que lo que necesitan
hacer para lograr sus aspiraciones profesionales s estudiar mucho
y recibir el apoyo de sus papas, con un porcentaje muy pequeiio de
nifias y nifios, 13.5 por ciento, que simplemente creen que para
lograr lo que quieren necesitan hacer lo que sus papds les digan
(ver anexo VI, Tabla V1.22). Esto significa que la mayoria de nifos
y nifas formulan un juicio més autonomo y s6lo un porcentaje muy
pequefio se someten de manera heterénoma a seguir y hacer lo que
sus papds les digan. Esta autonomia vuelve a expresarse cuando se
les pregunta su opinién sobre la nifia que quiere ser ingeniera, la
mayoria de nifias y nifios responden que estd bien seguir estudiando
y que sea lo que quiere ser, 53.8 por ciento. Sin embargo, existe un
28.2 por ciento de nifias y nifios que opinan que estd bien que siga
estudiando, pero debe escoger algo de mujer (ver anexo VI, Tabla
VI1.23).

La decision para continuar estudiando la secundaria, nifias y
nifios consideran de manera auténoma que debe de ser una decision
conjunta entre ellas y sus papds, 43.2 por ciento, frente a un 27.9
por ciento de las nifias que creen que €s una decision de ellas
individualmente y otro 20.9 por ciento que creen que €s una decision
exclusiva de su papd y su mamd (ver anexo VI, Tabla VI1.24).
Estas proporciones son incluso inferiores a las respuestas de las
nifias de la escuela indigena de Chacsinkin, lo cual indicaria una
presencia mayor de juicio social autonomo entre las nifias indigenas
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de esta entidad. Las nifas creen que esta decisién depende de dos
situaciones, un 48.6 por ciento de que le echen ganas a la escuela y
no reprueben, y un 45.7 por ciento que sus papds las sigan apoyando,
frente a un 40.5 por ciento y un 54.1 por ciento de los nifios
respectivamente (ver anexo VI, Tabla VI.25). Con base a esto,
casi el 90 por ciento de nifias y nifios creen que continuardn
estudiando la secundaria, este porcentaje es mds alto que las nifias
de la escuela indigena de Chacsinkin y que el resto de los casos.
Este tipo de respuesta es muy tipica de las escuelas urbanas que
hemos analizado y también superior al expresado por las nifias
indigenas de Chacksinkin, a pesar de que la mayoria de estas también
se expresaron en este mismo sentido, en una proporcién muy superior
al resto de las escuelas indigenas de las otras tres entidades
federativas analizadas.

C. Las disyuntivas entre hacer lo que se me pide o lo que debe ser

El42.3 por ciento de nifias y nifios de la escuela urbana harfan algo
que esta mal cuando se lo pidan sus papds, su maestro o su mejor
amigo. En contraste, un 40 por ciento de las nifias no lo harfan,
explicando porque no lo hacen —20.5 por ciento— o aceptado que
se molestaran con ellas, 20.5 por ciento (ver anexo VI, Tabla VI.26).
Esta proporcién de nifias que harfan algo incorrecto es
observablemente inferior a lo expresado por la gran mayoria de
ninas de la escuela indigena de Chacsinkin de esta misma entidad.
Sin embargo, esta proporcion no confirmaria nuestra hipétesis de
que expresarian un juicio moral auténomo, sélo la podrian confirmar
un 40 por ciento de las nifas de esta escuela urbana de Mérida.
Los escenarios més frecuentes de la tiltima vez que algo hizo
sentir mal a nifias y nifios fue la escuela, 44 por ciento (ver anexo
VI, Tabla VI.27). Este escenario resulté ser también el mds
frecuente en Puebla, en Chiapas y en Oaxaca. Lo que sucedi6 aqui
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en Mérida para el 21.6 por ciento de las niias fue que le pusieron a
hacer algo y no supo que hacer o responder y para otro tanto igual
de nifias que las mamas no sirven para nada porque no estudiaron
(ver anexo VI, Tabla VI.28). Ante esta situacion, nifias y nifios
tomaron acciones distintas. Un 34.2 por ciento de las nifias se lo
comentaron a sus papas o amigos y otro 23.7 por ciento de ellas
que no se lo coment6 a nadie ni hizo nada. Coincidentemente con
esto tltimo, un 36.4 por ciento de los nifios hizo lo mismo (ver anexo
VI, Tabla V1.29). Las nifnas de la escuela urbana reiteran ese patrén
que encontramos en la escuela indigena de esta misma entidad y
que hemos encontrado en el caso de las dos escuelas de Chiapas y
la escuela urbana de Oaxaca, de recurrir a una estrategia
comunicativa para enfrentar los problemas que las hacen sentir
mal en la escuela o en su casa.

En el terreno de la convivencia, el escenario mds frecuente
de la dltima vez en que las ninas participaron cuando varias personas
se enojaron fue el recreo, para 27.7 por ciento de las nifias y la
casa, para el 29.4 por ciento de los nifios. El otro escenario importante
para las nifias, 22.2 por ciento, fue el de sus amigos y para los nifos
fue el salon de clases, 26.5 por ciento (ver anexo VI, Tabla V1.30).
Lo que sucedid, para el 23.7 por ciento de las nifias fue que hablaron
mal de ellas. Para el 23.5 por ciento de los nifios lo que sucedi6 fue
que no hicieron el trabajo como se les pidié o no se entendieron.
Esto dltimo les sucedi6 también al 21.1 por ciento de las nifas (ver
anexo VI, Tabla VI.31). Ante esta situacion, nifias y nifios se lo
comentaron a sus papés o sus amigos, 33.3 por ciento, y otro 18.8
por ciento no lo comenté con nadie ni hizo nada (ver anexo VI,
Tabla V1.32). Tanto nifias como ninos recurrieron a una estrategia
comunicativa para enfrentar sus problemas de convivencia.

En este mismo terreno comunicativo los principales escenarios
donde nifias y nifios tuvieron obstdculos para platicar de sus
problemas fueron la casa para un grupo importante de ellos, 45 por
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ciento de nifias y 40 por ciento de nifios y con sus amigos, para el
37.5 por ciento de las nifias y el 45 por ciento de los nifos (ver
anexo VI, Tabla VI.33). Lo que les sucedi6 a nifias y nifios fue muy
parecido, 36.6 por ciento de ellos no pudieron explicarlo y se
arrepintieron; mientras que al 26.8 por ciento les criticaron su forma
de pensar y los reganaron (ver anexo VI, Tabla VI1.34). Ante estos
obstédculos que les impedian platicar de sus problemas, nifias y nifios
hicieron cosas distintas. El 32.4 por ciento de las nifias simplemente
aceptaron que cada quien tiene sus propias opiniones, frente al 37.5
por ciento de los niflos que prefirieron quedarse callados y no hacer
nada. Un 24.6 por ciento de nifias y nifios aceptd que no los
escucharan porque a veces la gente es asi (ver anexo VI, Tabla VI.35).
Hemos encontrado en otros casos analizados, casi en todos, que
frente a los problemas de comunicacion deciden ya no hacer nada.

En este mismo terreno de la participacidn, el escenario mas
importante la iltima vez que nifas y nifios tuvieron problemas para
participar fue el salon de clases, para el 48.6 por ciento de las nifas,
frente al 38.5 por ciento de los nifios (ver anexo VI, Tabla VI1.36).
Para las nifas varias situaciones ocurrieron: las regafiaron y no les
dejaron dar su opinién, 19.4 por ciento; no las dejaron hacer algo o
no les tuvieron confianza su mamad y su maestro, 33.4 por ciento; o
nunca les dieron la palabra o las dejaron participar, 16.7 por ciento
(ver anexo VI, Tabla V1.37). Ante esta situacién, un 54.5 por ciento
de los nifios aceptaron que la gente a veces es asi, lo mismo que un
35.3 por ciento de las nifias. Un 29.4 por ciento de las ninas se
molestaron, pero no le dijeron a nadie ni hicieron nada, aunque otro
23.5 por ciento de ninas lo comentaron con sus papas o sus amigos
(ver anexo VI, Tabla VI.38). S6lo esta pequefia proporcion de las
ninas decidieron utilizar una estrategia comunicativa frente a
problemas de participacion.

El 44.9 por ciento de nifios y nifias faltaron la dltima vez a la
escuela porque se enfermaron, un 21.7 por ciento porque se les
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hizo tarde. Un 17.6 por ciento de las nifias falté porque se quedé
cuidando a sus hermanos menores, frente a un 5.7 por ciento de los
nifios (ver anexo VI, Tabla V1.39). Fuera de la situacion de sentirse
enfermo, al 24.7 por ciento de nifias y nifios les gustaria no faltar
por tener que ayudar en su casa (ver anexo VI, Tabla VI.40).
Finalmente, lo que mds valoran el 38.4 por ciento de nifias y niflos
de su mejor amigo, es que siempre busca tener tiempo para
escucharlos, y para otro grupo de nifias, 30.6 por ciento, y de nifos,
18.9 por ciento, que los respeta aunque a veces no estén de acuerdo
(ver anexo VI, Tabla VI.41).

D. La construccion de su autonomia y su libertad frente a su
responsabilidad

En un ambiente urbano y una colonia de migrantes de estados vecinos
y del interior de Yucatdn, las madres de las nifias tienen mucha
mayor escolaridad que la que encontramos en los casos revisados
hasta ahora. Como hemos analizado, esto tiende a aumentar las
responsabilidades domésticas de las nifias, pues un mayor niimero
de ellas trabaja fuera de casa en comparacién con los nifios, ademds
de que varias de ellas colaboran en algiin negocio familiar. Como
en todos los casos previos analizados, las nifias quieren ser maestras
y enfermeras, frente a la constante aspiracion de los nifios de ser
policias. Ademds, casi el 90 por ciento de ellas piensa que seguird
estudiando después de la primaria. Este es uno de los porcentajes
mads altos de todos los casos estudiados.

Habiendo mostrado los resultados de las nifias de la escuela
indigena, en esta escuela urbana encontramos que muchas de las
nifias creen que para lograr sus aspiraciones necesitan ponerle
mucho empefo, para lo cual necesitan estudiar mucho y recibir el
apoyo de sus papds. Esto es muy parecido a lo encontrado en la
escuela indigena de Chacksinkin y la escuela urbana de Puebla. A
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diferencia de lo encontrado en Chacsinkin, sin embargo, las nifias
de esta escuela urbana de Mérida creen que una mujer puede estudiar
lo que quiera, sin preocuparse por lo que la puedan necesitar en casa.
Sin embargo, siguen mostrando, como las nifias de la escuela indigena
de Chacsinkin, un gran respeto por la autoridad y poca autonomia,
pues un porcentaje importante de ellas harfa algo malo, siempre y
cuando se lo pidieran sus padres o su maestro. Es decir manifiestan
un juicio heterénomo. Aunque debe destacarse que este porcentaje
es igual al de nifias que se rehusarian a hacerlo, explicando a quien
se lo pida porque no lo harfan. La estrategia comunicativa también
serd una de las acciones para protestar cuando algo las haga sentir
mal y en situaciones colectivas de conflicto. No han ejercido esa
capacidad ni han tenido este tipo de actitud, sin embargo, cuando
han tenido obstdculos para platicar de sus problemas o para
participar. Entonces, han tomado una actitud més pasiva.

En este marco es que se analizan con mayor profundidad las
formas en que las nifias enfrentan sus retos cotidianos para construir
su capacidad auténoma y responsable. Aunque vale la pena sefialar,
que tuvimos problemas para que nuestras nifias informantes fueran
de sexto grado y tuvimos que entrevistar a nifias de cuarto.

E. Yvaneli y Leticia

Yvaneli tiene 10 afios, asiste a cuarto grado de primaria y, de acuerdo

a su profesora, es la mejor alumna de su grupo. Vive en Santa Rosa =

Palomeque, un poco lejos de la primaria a la que asiste. Su pap4 es
herrero y su mamd, ademds de las labores domésticas, vende
cosméticos y lava ajeno. Yvaneli tiene una hermana de 15 afios que
asiste a la secundaria. La familia tiene aproximadamente 12 afios
viviendo en esa colonia. Sus papds son originarios de Ciudad
Gonzélez, a dos horas y media de Mérida por carretera. La mam4
de Yvaneli estudié hasta la secundaria, pero abandoné la escuela
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porque a sus papds no les alcanzaba el dinero para mandarla a
estudiar; por eso es que les dijo que no le gustaba la escuela 'y yano
continud, pero espera que Yvaneli si pueda continuar sus estudios
hasta acabarlos. Le gustaria que Yvaneli nunca tenga que depender
de nadie, “tiene que salir adelante ella sola.”

Leticia tiene 9 afos de edad y asiste en el mismo grupo que
Yvaneli de cuarto grado de primaria, pero es la alumna que més
bajo aprovechamiento tiene, segiin su profesora. Ella vive con su
mamd y sus 6 hermanos: 4 nifias de 7, 5 y 4 afos de edad y 3
hermanos de 12, 6 y 2 afios de edad. El m4s grande de sus hermanos
tiene beca y asiste a la secundaria. Frente a su casa viven sus dos
tias y su abuela y ahi es donde en realidad Leticia pasa la mayor
parte del tiempo. Su mam4, la sefiora Reyna, tiene 27 afios y esta
separada de su esposo, porel momento dej6 su trabajo porque entré
en un programa en el que le van a dar material para que construya
su casa, asi que le convenia mds dejar su trabajo en una zapateria
para quedarse en su casa y recibir el material que le mandan, pues
s6lo se lo pueden entregar aella. Una vez separados, su esposo la
apoy6 durante un tiempo, sobre todo para mandar a su hijo mayor a
la escuela, pero ya tiene aproximadamente tres afios que no sabe
nada de él y ella piensa levantar una demanda en el DIF. En el
mismo lugar donde ella hatenido problemas. El DIF ha tratado de
quitarle a sus hijos porque dicen que los descuida por irse a trabajar
todo el dia, sin embargo, de otra forma no podria mantenerlos.

Los abuelos de Leticia son de Cenotillo, una comunidad
cercana a Tizimin. A la sefiora Reyna le gustaria que Leticia siguiera
estudiando, pero sus problemas econémicos la hacen dudarlo y se
parecen al que ella tuvo, y que s6lo le permiti6 estudiar la primaria.
A la sefiora Reyna no le alcanza para mandar a sus hijos a la
escuela, su mama (la abuelade Leticia) le tiene que ayudar.

A la sefiora Esperanza, mam4 de Yvaneli, la estudiante de
mejor desempeiio, le gustala forma en que les da clases la maestra
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porque es muy organizada, desde el principio de ciclo escolar mando
llamar a los papds y les explicé cémo iba a trabajar. Esta maestra,
ademds, si les revisa sus tareas y eso motiva a los nifios a cumplir
con sus trabajos. Una maestra anterior no les revisaba los trabajos
y esto era motivo para que Yvaneli no quisiera hacer la tarea ““; para
qué? si de todos modos no la va a revisar”. A la sefora Esperanza
lo que le interesa es que Yvaneli aprenda y esté a gusto en la escuela,
mientras ella vea que su hija aprende estard a gusto mandéndola a
San Antonio Xluch I1I.

En contraste, la sefiora Reyna no ha podido asistir a las juntas
de la escuela y no conoce a la maestra de Leticia. Por este tipo de
situaciones perdi6 la beca de “oportunidades™ que tenia su hija,
porque no puede ir a las reuniones a las que llaman a las mamds.
En casa, quien ayuda a Leticia con sus tareas son sus tias. Una de
las tias de Leticia también intent6 seguir sus estudios hasta llegar a
la preparatoria, después de lo cual no pudo seguir por falta de dinero.
Tuvo que ponerse a trabajar para ayudar a mantener a su familia. A
la sefiora Reyna le gustaria que Leticia continuara sus estudios,
pero todo depende de su situacién econémica, que es muy dificil.

Yvaneli quiere ser maestra, pero no sabe si podra lograrlo.
Ella cree que para hacerlo debera estudiar mucho y recibir el apoyo
de sus papds y aunque cree que para continuar sus estudios de
secundaria es importante la decisién de su mamad y su pap4, piensa
que va a seguir sus estudios de secundaria y los terminard mientras
le eche ganas y no repruebe. Esta es una muestra clara de la
autonomia de su juicio social.

Yvaneli se lleva bien con sus compafieros de salén, aunque a
veces los nifios la molestan un poco, por eso prefiere jugar con las
nifias. Aunque menos radical se muestra también una relacién de
género que tiende separar a las nifias y los nifios por este matiz
agresivo de parte de estos, que se observa con mayor claridad en el
caso de Leticia, companera de Yvaneli. Yvaneli Nunca ha tenido
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problemas para participar en su grupo y con sus companeros y
amigos. A la maestra le entiende bien y tiene la conﬁanz'a para
preguntarle dudas cuando las tiene. Sin embargo, a Yvaneli no !e
gusta ayudar a sus companeros cuando no pueden hacer un trabajo
de la escuela porque piensa que es su responsabilidad, porque no le
pusieron atencion al maestro.

A Leticia le gustaria ser doctora, pero no sabe si podrd lograrlo.
A su maestra le entiende bien cuando le explica las cosas. Pero, en
su salén sus compaiieros le roban sus utiles; este afio
aproximadamente le han robado diez veces la libreta, le quitan su
ldpiz, su “tajador” (sacapuntas); incluso, el afio pasado le roba’ro.n
su “bulto” (su mochila). Lo tinico que encontré una vez fue su lapiz
y el borrador. Ella lo que hace es decirselo a la ma_estra y ella
regaia a los nifios y los amenaza con expulsar a quien lo' ’haga.
Aungque este problema no sélo es de Leticia, porque también .les
roban sus cosas a varios nifios y nifias de su salon, no han podido
encontrar al culpable. Ella piensa que para que dejen de robarle
sus cosas la solucién es que la cambien de grupo, por ejemplo enel
grupo “A” porque cree que ahi los nifios son mas tranquilos. Aunque
se hace alusién a nifios y nifias, parece que el problema de la
agresividad en contra de las nifias es de los nifios.

La dltima vez que no dejaron participar a Leticia fue en un
bailable en el que ella querfa salir, su mamad no le compro su tr.aje y
se quedé llorando; su mamé explica que €s porque no le habia. awsgdo
a tiempo, que le habia dicho lanoche anterior. Tampoco la dejaron ir a
una excursién porque ese dia no ayud6 en algo de su casa y se
quedo castigada.
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Equidad de género en el aula: las dos escuelas de Oaxaca

VII. Escuela “México Nuevo” de San Bartolomé de Quialana
La escuela rural federal de Quialana hoy conocida como “México
Nuevo” fue creada en 1933 en San Bartolomé Quialana, municipio
de Tlacolula'. El terreno de 300 metros cuadrados fue cedido por
la comunidad. La escuela inici6 con un total de 85 alumnos; 62
nifios y 23 nifias (SEP, caja 23, exp. 25). Los habitantes de la
localidad son de origen zapoteca, zapotecos del Valle. La
construccién original de la escuela era de adobe, con piso de ladrillo;
tenia un taller de carpinteria y disponia de un terreno de media
hectdrea para el huerto escolar (SEP, caja 23, exp. 25).

La escuela fue creada por el gobierno estatal en 1933, segiin
el reporte del inspector, la escuela no recibia apoyo de la autoridad
local y por el contrario la obstaculizaba, ademds, contaba con muy
poca cooperacion de los vecinos (SEP, caja 23, exp. 25).

En un intento de acercar la escuela con la comunidad, en
1939 el director propuso la formacién de una cooperativa de
produccién para elaborar jab6n, misma que se llamaria La Unién
“lo que fue aceptado por todos los Asambleistas (sic)” (SEP, caja
23, exp. 25).

En esa época se reportaba la inasistencia de los nifios a la
escuela porque desde muy pequefios los mandaban a trabajar al campo
“los ponen al trabajo del campo a la cria de chivos”. Segtin el censo
escolar de 1938 la inasistencia de las nifias era ligeramente mayor
a los nifios: 16 por ciento nifios y 19 por ciento de las nifias. Las nifias
se fueron incorporando de manera paulatina a la educacién
escolarizada (ver Tabla VII.1)

! Actualmente (2004) San Bartolomé Quialana es municipio libre y pertenece al
Distrito de Tlacolula.
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Tabla VII.1 Evolucién Matricula de 1a Escuela Nuevo México

Hombres %o Mujeres %o Total
1933 61 71 24 29 85
1942 84 57 63 43 147
1956 79 54 65 46 144
2004 137 51 132 49 269

Fuente: elaboracién propia con base en datos del Archivo Histérico de la SEP (caja
23, exp. 25) e informaci6n de la propia escuela.

La escuela estd construida en dos niveles, en el nivel mas alto
del lado derecho, se encuentran los salones de primero y segundo
grado, en el extremo izquierdo el sal6n de 6to. “A” y el médulo de
bafios; enfrente y de manera perpendicular a las otras qOS
construcciones se encuentran los salones de 5to. grado y la direccién
del turno matutino. En la planta baja hay una cancha de basquetbol,
un médulo para los salones de tercero y cuarto gradosi al f'ondo
hay una construccién de arcos de tabique (parece la mds anf:glia)
dividida en dos partes; una de ellas es para el salén de sexto “B”y
la otra para la direccién del turno vespertino. .

El terreno donde se localiza la escuela es de aproximadamente
600 m2, se halla a un costado de la iglesia y enfrente del edificio de
la autoridad municipal, el cual alberga la biblioteca de la escuela y
permite a algunos nifios burlar la vigilancia para salir de la escuela,
con la excusa de que tienen que “ir a la biblioteca”. :

Se puede observar que algunos nifios y nifias usan uniforme,
con sandalias de pléstico y solo algunas llevan zapa}os escolares’y
algunas de las nifias portan vestidos de falda amplia, con un olan
abajo, acinturado, con mangas bombachas y cuello altq adornado
con encajes, la tela con que se confecciona es de color vivos (azul,
morado, rojo, verde) usan mandil sobre sus vestidos. La cabeza la
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cubren con una pafoleta floreada’ y usan sandalias de pldstico y de
piel. Todas las nifias traen el cabello largo, pero peinado con trenzas
con listones de colores muy llamativos y otras con cola de caballo;
usan también aretes largos de muchos colores.

En contraste, los nifios sélo algunos usan uniforme escolar y
otros no. Algunos usan pantalones de color negro y flojos,
aparentemente influencia de los hermanos mayores que han
emigrado a Estados Unidos. Los nifos usan huaraches y zapatos.

Algunas de las mamds venden comida en la escuela; otras
traen comida para sus hijos; otras compran comida para sus hijos a
la hora del recreo y los cuidan mientras comen. Todos se comunican
en zapoteco. Entre las madres de familia se hace una asignacién
semanal para que cuiden la reja de la escuela para que los nifios no
se salgan.

La escuela “México Nuevo” tiene nuevas instalaciones que
incluyen 12 aulas, un aula de medios con 40 computadoras, un salén de
usos multiples, sanitarios, 2 direcciones y una biblioteca. El sal6n de
usos multiples cuenta con pizarrén interactivo, 2 computadoras y caion.
Este equipamiento es producto de la colaboracién entre las
autoridades municipales, el Instituto de Educacién Primaria de
Oaxaca (IEPO) y los padres de familia quienes actualmente participan
activamente en los asuntos de la escuela.

Se encuestaron a 123 alumnos, 62 nifias y 61 nifios: 36 alumnos
de cuarto grado, 46 de quinto y 41 de sexto grado (ver anexo VII,
Tabla VII.2). No se observa, a diferencia de otras escuelas
localizadas en comunidades indigenas, una diferencia importante

? La paiioleta que usan ha venido a sustituir al pequefio rebozo que les ayudaba a
cargar cosas en la cabeza; las pafioletas son delgadas y de grandes contrates en el
color de sus decorados. Estas pafioletas son enviadas o traidas por sus familiares
que trabajan en Estados Unidos.
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de género en rezago por edad entre nifias y nifios de cuarto grado.
El 57.9 de nifias de cuarto grado tienen 9 afios de edad y 50 por
ciento de sus compafieros de clase. En sexto grado, también a
diferencia de lo que observamos en las otras escuelas de
comunidades indigenas, los nifios aparecen rezagados por edad
frente a las nifias. La mayoria de ellas, 60 por ciento, tiene 11 afos
de edad., frente s6lo el 29.2 por ciento de los nifios de esta edad y el
50 por ciento de sus compafieros varones que tienen entre 12y 13
anos de edad (ver anexo VII, Tabla VIL3).

A. La familia, la pertenencia indigena y las responsabilidades
familiares de los nifios

El 56.2 por ciento de las madres de familia y un 46.6 por ciento de
los papds no estudiaron o no terminaron la primaria. S6lo un 29.8
por ciento de las mamds y un 35.8 por ciento de los papas terminaron
su primaria (ver anexo VII, Tabla VIL.4a y 4b). Estos porcentajes
de escolaridad de los padres de familia son parecidos a los de la
escuela indigena de Nichnamtic, Chiapas y la de “Héroes de 1847
de Chacsinkin, Yucatén, pero superiores a los de los padres de familia
de la escuela Zitlalin de San Juan de Atzingo, Puebla. Estos ltimos
son los que tienen el menor nivel de escolaridad de todas las escuelas
de comunidades indigenas.

El 89.4 por ciento de nifias y nifios responde que en su casa
todos hablan lengua indigena y que esta es Zapoteco del Valle (ver
anexo VIL Tabla VILS5). En casa, un 44.7 por ciento de niios y
nifias responden que no todos hablan espaiiol. Un 91.8 por ciento
de nifias y nifios responde que se identifican con un pueblo o
comunidad indigena, la gran mayoria el Zapoteco (ver anexo VIIL,
Tabla VIL6).

Lo primero mds importante para la familia, segun el 51.7 por
ciento de las nifas y el 39.3 por ciento de las ninas, es tener agua,
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seguido de tener comida suficiente (ver anexo VII, Tabla VIL7).
Aunque en menor proporcion, tener agua y tener comida es también
lo segundo mas importante para la familia.

Nifias y nifios colaboran con el cuidado de sus hermanos
menores, con una mayor proporcién de nifios, 59 por ciento, que de
nifias, 41.9 por ciento. Estas proporciones se mantienen hasta sexto
grado. Las responsabilidades domésticas “tipicas” de las nifas se
concentran s6lo en lavar los trastes con el 82.3 por ciento de las
nifias que asumen esta tarea, frente al 27.9 por ciento de los nifos
y en barrer la casa. En esta tltima tarea colaboran el 93.5 por
ciento de las nifias frente al 85.2 por ciento de los nifios. Por su
parte, las responsabilidades domésticas “tipicas” de los nifos se
concentran en acarrear agua y traer lefia, con el 62.3 por ciento de
los nifios que asumen esta tarea en ambos casos, frente al 30.6 por
ciento y 27.4 por ciento de las nifias, respectivamente. No existe
una clara distincién de género en colaborar en otras tareas
domésticas, como lavar laropa. La colaboracién en hacer la comida
se hace mds tipica de las nifias cuando estas tienen mayor edad,
cuando cursan el sexto grado (ver anexo VII, Tablas'VIL8 a VIL. 13).

El 22 por ciento de los nifios y el 11.5 por ciento de las nifias
respondieron que trabajaron fuera de su casa la semana pasada.
Ademids, el 30.5 por ciento de los nifios y 19.7 por ciento de las
nifias sefialan que, aunque no trabajaron la semana pasada,
normalmente sf lo hacen (ver anexo VII, Tabla VII.14). Todo esto
sumado a que el 11.7 por ciento de nifias y nifios en promedio buscd
trabajo fuera de casa la semana pasada. Un 27.6 por ciento de
nifias y nifios en promedio sefialan que, ademas del trabajo de casa,
colaboran en algin negocio familiar (ver anexo VII, Tabla VII.15).
En cuanto al trabajo agricola o en cria de animales, 52.5 por ciento
de los nifios y 21 por ciento de las nifias responden que colaboran
con esta tarea (ver anexo VII, Tabla VIL.16). Un 53.7 por ciento
de los nifios y un 23.1 por ciento de las nifias sefialan que reciben
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algtin pago por el trabajo que realizan fuera de casa (ver anexo
VIL Tabla VIL.17). Al 48.3 por ciento de los nifios les pagan por
dia y al 54.5 por ciento de las nifias les pagan por semana (ver
anexo VII, Tabla VII.18).

B. La escuela y la disyuntiva de seguir estudiando la secundaria

Como en otras escuelas de comunidades indigenas, un 31.6 por
ciento de las nifias y un 22.8 por ciento de los nifios quisiera ser
maestro cuando sea grande. Casi la mitad de los nifios, como hemos
observado en otras escuelas indigenas, quiere ser policia y un 28
por ciento de las nifias enfermeras (ver anexo VII, Tabla VII.19).
Como en el resto de los casos analizados, el juicio personal de las
nifias las hace considerar como profesiones preferidas aquellas que
lienen que ver con el cuidado de los demads.

Nifias —44.3 por ciento— y nifios —37.7 por ciento— creen
que podran lograrlo siempre y cuando les apoyen sus papas (ver
anexo VII, Tabla VII.20). Un 85.2 por ciento de las nifias creen
que lo que necesitan hacer para lograr sus aspiraciones €s estudiar
mucho y recibir apoyo de sus papés, frente a un 72.1 por ciento de
los nifios. A diferencia de otras escuelas de comunidades indigenas,
s6lo un 21.3 por ciento de los nifios y un 14.8 por ciento de las nifias
creen que podra lograr sus aspiraciones haciendo lo que sus papas
les digan (ver anexo VII, Tabla VIIL.21). Esto significa que una
gran proporcién de las nifias indigenas de la escuela Nuevo México
de San Bartolomé Quialana muestran un juicio social auténomo y
que s6lo muy pocas de ellas muestran un juicio heterénomo
dispuestas simplemente a aceptar lo que sus papis les digan.

Aungque cuando se les pide su opinién sobre una nifia que
quiere ser ingeniera, la mayoria de los nifios —65.6 por ciento— y
la mitad de las nifias creen que estd bien que siga estudiando y que
sea lo que quiera ser. Otro 29 por ciento de las nifias opina que estd
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bien que siga estudiando, pero deberia escoger algo para mujer, frente

al 13.1 por ciento de los nifios que también opinan asi. El resto de
nifias y nifios piensa que deberia de considerar que la necesitan en
casa, antes de seguir estudiando (ver anexo VII, Tabla VII.22).
En cuanto a continuar sus estudios de secundaria, nifias y
nifios por igual, 46.7 por ciento, consideran que es una decision
conjunta entre ellos y sus papds. Esto también es una de las
dimensiones de su juicio auténomo que las caracteriza. Aunque
existe otra grupo importante de nifias y nifios, 37.7 por ciento, que
creen que es una decision sélo de sus papds (ver anexo VII, Tabla
VIL.23), es decir que estarian dispuestas a aceptar de manera
heterénoma la autoridad y decision de sus padres. E1 59.7 por ciento
de las nifias creen que esto es asi porque continuar sus estudios de
secundaria depende de que le eche ganas a la escuela y no repruebe.
En contraste, s6lo piensa asi el 36.1 por ciento de los nifios. Los
ninos, mds bien, piensan que esa decision de continuar sus estudios
de secundaria depende de que sus papds los sigan apoyando, 44.3
por ciento piensa asi, frente al 30.6 por ciento de las nifas (ver
anexo VII, Tabla VII.24). En este marco el prondstico del 79 por
ciento de las niflas y del 73.8 por ciento de los nifos es que continuaran
estudiando su secundaria, una vez que terminen la primaria (ver
anexo VII, Tabla VIL.25). Estos porcentajes son incluso superiores
a la expectativa de las nifas de Chacksinkin, que tenian las mas altas
expectativas de estudios de todas las escuelas indigenas estudiadas.

C. Las disyuntivas entre hacer lo que se me pide o lo que debe ser

A diferencia del resto de las escuelas de comunidades indigenas, la
mayoria de las ninas indigenas de San Bartolomé no estarian
dispuestas a hacer algo malo o incorrecto si quien se los pide es su
papd, su mamad, su maestro o su mejor amigo (ver anexo VII, Tabla
VIII.26). Esta respuesta de las ninas confirmaria la hipotesis de un
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juicio moral auténomo. Esta situacién contrasta con la que nos

hemos encontrado en las escuelas indigenas de San Juan Zitlalin de
Puebla, de Chacsinkin, Yucatdn y de Nichnamtic, Chiapas.

Los escenarios mas importantes de la tltima vez que alguien
o algo hizo sentir mal a las nifias fueron, en este mismo orden, la
escuela y la casa —32.3 por ciento y 30.6 por ciento—. En
contraste, para los nifios este escenario fue el salén de clases, 31.1
por ciento, seguido de la casa (ver anexo VII, Tabla VIL27).

Para las nifias lo que sucedi6 fue que dijeron que las mamas
no sirven para nada porque no estudiaron, 32.8 por ciento, seguido
de juzgar que estd mal que falten a la escuela por tener que ayudar
en casa, 27.6 por ciento, y que tomaron algo sin permiso y se sintieron
mal, 22.4 por ciento. Obsérvese que este patron ha sido constante
en todas las escuelas indigenas, habla mucho de la vision de la relacion
de género entre nifias y ninos, tanto por lo que sostienen los nifios y
lo que mds se ha presentado con las ninas que las hace sentir mal.

Para los nifios, lo mas importante que pasé que los hizo sentir mal
fue que hablaron mal de las mamés porque no estudiaron y que tomaron
algo sin permiso (ver anexo VII, Tabla VII1.28). Lo primero marca
esarelacion negativa y agresiva de género que se construye de diversas
maneras. Ante esta situacién, nifias y nifios tomaron acciones
distintas. Para las nifias lo mds importante fue aceptar que los demés
tienen razén y que ellas tienen que cambiar, 32.3 por ciento, seguido
de otro grupo de ellas, 24.2 por ciento, que le gustd, pero no se lo
platic6 a nadie ni hizo nada; asi como otras nifias que porque no les
gusté se lo comentaron a sus papds o sus amigos, 22.6 por ciento.

Los nifios, por su parte, le dieron mayor importancia a no
comentarlo con nadie ni hacer nada, 27.9 por ciento y a creer que
es algo en lo que ellos mismos tienen que cambiar (ver anexo VII,
Tabla VIL.29). A diferencia de otros casos, es muy pequena la
proporcién de nifias que recurre a una estrategia comunicativa para
enfrentar algo que las hizo sentirse mal.
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Otra situacién que puso a prueba la capacidad de convivencia
de nifas y nifios y los valores que la regulan fue la dltima vez en que
varias personas se molestaron. Todos los escenarios que se les
presentaron a las nifias fueron importantes, casi en la misma
proporcion, el sal6n de clases, el recreo, los amigos y la casa. Esta
situacion fue parecida a la que respondieron los nifios. Para las
nifias lo que sucedi6 fue que hablaron mal de ella, 28.3 por ciento,
no hicieron el trabajo cémo se les pidi6 o no entendieron, 23.3 por
ciénto, o no se respetaron las reglas, 21.7 por ciento. Esto tltimo
fue lo mds representativo para los nifios (ver anexo VII, Tabla
VIL.30). Las opiniones estuvieron muy divididas respecto de lo que
nifias y nifios hicieron frente a esta situacion, destacando mas bien
que fue la menor proporcién de nifias que eligieron “como me
fallaron, ya no los tomo en cuenta”, 16.4 por ciento, y las que
decidieron no hacer nada ni platicarlo con nadie, 18 por ciento (ver
anexo VII, Tabla VIL.31). Aunque los nifios también tuvieron
opiniones muy parecidas, destaca como la accién mds recurrente
de los nifios comentérselo a sus padres o amigos. Es decir, en
contraste con otros casos fueron los nifios los que decidieron hacer
uso de una estrategia comunicativa.

En el mismo escenario de convivencia y comunicacién, los
escenarios més sefialados por las nifias sobre la tltima vez que
tuvieron obstéculos para platicar de sus problemas fueron sus amigos
y su casa, 37.7 por ciento y 36.1 por ciento. Para los nifios dicho
escenario fue con sus amigos, 50.8 por ciento (ver anexo VII, Tabla
VI1.32). Para las ninas lo mas importante que se les impidid platicar
fue la falta de paciencia de sus interlocutores, 36.1 por ciento. Para
los nifos el obstdculo para platicar de sus problemas fue que los
escucharon, pero trataron de imponerles una solucién (ver anexo
VII, Tabla VII.33).

Ante los obstdculos, un 34.4 por ciento de las nifias decidieron
aceptar que cada quien tiene sus propias opiniones y otro 32.8 por
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ciento también aceptar que a pesar de la frustracion de no poder
platicar, a veces hay gente asi. Para los nifios la accién m4g
importante ante los obstdculos fue no platicarlo con nadie nj hacer
nada, 33.3 por ciento (ver anexo VII, Tabla VIL.34). Esto significa
que las ninas no recurrieron a una estrategia comunicativa, como lo
han hecho en otros casos.

En cuanto a la participacion, los escenarios mas sefiglados
por nifias y nifios en los que tuvieron problemas para participar,
fueron el sal6n de clases —51.3 por ciento— y su casa, 26,9 por
ciento (ver anexo VII, Tabla VIL.35). El obstdculo mds grande para
las nifias fue que no les tuvieron confianza, 25 por ciento, que no se
respetaron los acuerdos como familia, 23.3 por ciento, 0 que nunca
le dieron la palabra o la dejaron participar, 21.7 por ciento. Para Jos
nifios lo mds importante fue esto dltimo, 25 por ciento, seguido de
que no se respetaron los acuerdos como amigos (ver anexo VI,
Tabla VII.36). La principal accién que tomaron las nifas ante esta
situacién fue comentarlo con sus papds, hermanos o amigyg. Ep
contraste, para los nifios fue aceptar que tenian que cambiar porque
los demds tenian razén. En contraste con los problemas de
convivencia, en el caso de problemas de participacion en sy galén
de clases y en la escuela, las nifias decidieron utilizar mas que Jog
nifos una estrategia comunicativa para enfrentar €sos problemas.

El problema principal que tuvieron nifias y nifios para nohaber
ido a la escuela fue la ausencia del maestro, 33.9 por ciento opinaron
asi y haberse enfermado, 36.4 por ciento, en promedio. Tener que
trabajar o quedarse a cuidar sus hermanos menores representé en
conjunto sélo el 11 por ciento para nifias y nifos (ver anexp VII,
Tabla VI1.37). Finalmente, lo que mds valoran las nifias de sy mejor
amiga (0) es que las respeten, aunque a veces no estén de acerdo,
41.7 por ciento asi lo sefial6. En contraste, lo que mas valorp Jos
nifos en su mejor amigo es el empeiio que le ponen en sus jusgos y
tareas, 40 por ciento asi contest6 (ver anexo VII, Tabla VI[3g),
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D. La construccion de su autonomia y su libertad frente a su
responsabilidad

Como en los otros casos de escuelas en comunidades indigenas, los
resultados de la encuesta indican que alrededor de la mitad de madres
y padres de familia de San Bartolomé no estudiaron o no terminaron
su primaria. Las ninas crecen, como en las otras comunidades
indigenas, haciéndose cargo de las responsabilidades domésticas
“tipicas” de lavar su propia ropa, lavar los trastes y ayudar a hacer
las tortillas, aunque sin la responsabilidad exclusiva de cuidar a sus
hermanos menores. Los nifios por su parte colaboran mds en tareas
fisicas mas pesadas, como acarrear agua y traer lefia, aunque
algunas nifias cooperan también con estas tareas. En contraste con
otras escuelas y comunidades indigenas, mds nifias que nifios trabajan
fuera de casa por alguna remuneracién economica. El peso del
trabajo es, entonces, mayor que en otras comunidades indigenas.

Las aspiraciones profesionales de las ninas y nifos de la
primaria “México Nuevo” son parecidas a las de las otras escuelas
y comunidades indigenas. Nifias y nifios quieren ser, principalmente,
maestros, seguido de nifias que quieren ser enfermeras y ninos
policias. Al igual que las nifias de Chacsinkin, la gran mayoria de las
nifas creen que podran lograr estas aspiraciones si estudian mucho
y reciben apoyo de sus papas y no sélo haciendo lo que sus papés
les digan, como creen muchas nifas de San Juan Atzingo, Puebla.
Esto es una muestra de autonomia social y moral de las ninas
oaxaquenas de San Bartolomé. Acorde con esto, creen que se
requiere de una decisién conjunta entre ellas y sus papds para
continuar estudiando la secundaria y cerca del 80 por ciento de
ellas consideran que continuarén estudiando. Esto es, una vez mds,
una muestra de su capacidad de juicio auténomo.

Sin embargo, en contraste con esta vision de corresponsabilidad
entre ellas de manera personal y sus padres, para continuar
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estudiando, las nifias de San Bartolomé tienen una vision tradicional
heter6noma de hacer algo que estd mal, siempre y cuando se los
pidan sus padres o su maestro, es decir, una buena proporcién de
ellas estarfan de acuerdo en someterse de forma heterénoma a la
autoridad de sus padres o maestro, aunque lo que les pidan hacer
sea incorrecto. Esto por supuesto no confirma la hipétesis de nuestra
investigacion, que estarfan en posibilidad de mostrar autonomia ante
un problema moral. Esto es tradicional porque estd fue la
contestacion tipica de las nifias de escuelas indigenas y, cuando
profundizamos en cuéles fueron sus razones, descubrimos que fue
por ese respeto hacia la autoridad de “los mayores”.

Sigue apareciendo también la indignacién de las ninas, como
uno de los acontecimientos que las hace sentir mal, cuando dicen
que las mamds no sirven para nada porque no estudiaron, como
una muestra de su indignacién moral ante una relacién de género
injusta. Sin embargo, también sigue apareciendo que muchas veces
las nifias no hacen nada o comentan algo ante esta situacion, es
decir, que no recurren a una estrategia comunicativa, como lo hacen
frecuentemente nifias de los otros casos analizados. Por eso resulta
interesante reconstruir cuando alguna nifia hace lo contrario de esto.

Como en los andlisis de las otras escuelas, a continuacion
examinamos dos casos contrastantes de la manera en que dos nifias
enfrentan sus retos cotidianos en la construccion de su autonomia y
su responsabilidad, en casa y en la escuela.

E. Angélica Susana y Alma Argelia

Angélica tiene 14 afios, vive con su mamd, su hermana y un hermano
casado. Como muchos de los hombres de San Bartolomé Quialana,
sus hermanos y su pap4 emigraron a Estados Unidos, el papé fallecié
all4 por la “bebida” y el hermano se regresé para hacerse cargo de
la mam4 y las hermanas. Tuvieron que esperar varios dias a que
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trajeran el cuerpo. Ademds de trabajar mucho para pagar los gastos
del sepelio, estuvieron pagdndole durante seis meses al “pollero”
que pasé a Estados Unidos a su hermano menor (15 afos).

Su mama nunca fue a la escuela, no la dejaron ir “porque
perdia su ldpiz y todo lo que tenia”. Su mama vende tortillas en
Tlacolula y en ocasiones la buscan para que eche tortillas en las bodas
y le pagan por dia. Los hermanos de Angélica terminaron la primaria
y tuvieron que empezar a trabajar en el campo hasta que se fueron

" a Estados Unidos. La hermana de Angélica cursa el quinto grado,
mientras que Angélica cursa el sexto.

La mama de Angélica habla zapoteco y muy poco espaiiol,
los hijos son sus intérpretes. Le gustaria hablar bien espafiol, pero
no tiene tiempo de ir a la escuela para aprenderlo. En San Bartolomé
muchos padres prefieren que sus hijos asistan a escuelas de Tlacolula
para que aprendan a hablar bien el espafol. Los pobladores de
Quialana pertenecen al grupo étnico zapotecos del Valle, sin embargo,
en el marco de la encuesta muchos nifios decian no entender la
pregunta sobre la pertenencia a un grupo étnico.

Anggélica realiza multiples tareas, lavar su ropa, ir a comprar
cosas a la tienda, lavar trastes, barrer la casa, acarrear agua, trapear,
asear el bafio, tender las camas, ir a traer la lefia, ayudar a sus
hermanos a hacer sus tareas, ir por tortillas y limpiar los muebles.
Explica que cada quien tiene sus quehaceres, “cada quien tiene su
trabajo, [pero el] de las mujeres es mas dificil porque desde pequefias
tienen que aprender a echar tortilla, hacer comida, hacer tejate® y
todos los quehaceres. Los hombres sélo van al campo, barren y
traen lefia”.

Lo mds importante para Angélica es tener agua, electricidad
y comida suficiente. Si, le gustaria seguir estudiando y ser maestra

? Bebida preparada con coco y maiz

166

Segunda parte. Los ocho casos de estudio

de primaria, pero sabe que depende del permiso de la mama y del
apoyo econémico del hermano que trabaja en Estados Unidos, “si
¢l no manda dinero, ellas no podréan seguir estudiando” afirma la
mamad. Adem4s Angélica tiene que luchar contra una vieja tradicion,
en San Bartolomé muchas mujeres son “apartadas” y después de
que terminan la primaria vienen por ellas de Estados Unidos para
casarse. El promedio de edad para casarse y tener hijos son los 16
aiios, segtin dicen las maestras. Aunque la mamé de Angélica
asegura que no permitird que su hija se case tan chica, y tampoco
le permitird tener novio; Angélica se ve a escondidas con un
muchacho. El quiere hablar con su mamd, pero ella no se lo ha
permitido porque €l no estudia y cuando “yo le digo que quiero
estudiar, él me dice que “puedo trabajar si quiero trabajar”.

Para Angélica la escuela significa “leer, es bueno porque vamos
a estudiar, algunas personas no fueron y no saben escribir 0 porque
algunas mamds no la dejaban ir a la escuela, como mi abuelita que
no dejaba ir a mi mamd a la escuela y por eso no sabe leer ni
escribir”. Significa también “hablar en espafiol, ademas, mi hermano
mayor y mis primos saben hablar inglés y cuando vaya para alla
quiero hablar inglés”. Angélica pocas veces deja de asistir a clases,
ni a ella, ni a su mamad le gusta que falte a la escuela, su mamd le
dice: “que van a hacer aqui, vayan a la escuela, que tal que aprenden
algo, yo soy como un burro”. Angélica solita hace las tareas y si
tiene dudas revisa los libros de sus hermanos mayores que tiene en
casa o va a la biblioteca.

Alma Argelia es compafiera de grupo de Angélica y tiene 11
afios; vive con la abuela, la mamd, el papd, tres hermanas y un
hermano. Su mamé termind la primaria, no siguié estudiando “porque
no se acostumbraba y el pueblo estaba muy pobre y aqui no habia
escuelas, hasta sexto nada mas habia”. Su pap4 hizo s6lo un afio de
secundaria en Tlacolula, pero no le gusté la escuela porque habia
muchas cosas que no entendia. Alma tiene una hermana mayor
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que va a la secundaria técnica de Tlacolula y las otras hermanas
van a la primaria de San Bartolomé, donde también estudiaron su
mamad y su papa.

Alma, al igual que Angélica, realiza muchas actividades
domésticas —cuidar a su hermano menor, lavar la ropa, hacer la
comida, ir a comprar cosas a la tienda, lavar trastes, barrer la casa,
acarrear agua, trapear, tender las camas, ayudar a sus hermanos a
hacer la tarea, ir por tortillas y limpiar los muebles— pero, como a
“ella le gusta estudiar y no hacer quehacer, protesta. Cuenta su
mamd que cuando la pone a cuidar al hermanito le dice que “no
porque esa es mi obligacién [de su mamd] y yo lo tengo que hacer”.
Sin embargo, no se escapa totalmente de algunas ocupaciones,
“después de jugar y ver la television un rato, las ponemos a barrer
y lavar su ropa y cuando no hay clases las llevamos al campo”,
refiere su mama.

La mama de Alma tiene un puesto de verduras en Tlacolula
que ellos mismos cultivan. Ella sola lo atiende, “este es un medio
para sacar dinero para que estudien los nifios... Quisiera que
estudiaran hasta donde nosotros podamos, perque tenemos como
padres la obligacién de mandarlos a la escuela y que fuera a la
universidad, como mi hermana”. Y es que la hermana de la sefiora
Yolanda, como era la menor, si pudo estudiar, ya habia escuelas,
termino en la telesecundaria de San Bartolomé y se fue a hacer
servicio comunitario durante un afio, después entré al CBTIS, regres6
a hacer servicio de instructora [de Conafe, seguramente] y asi
obtuvo una beca para continuar estudiando en la universidad. Esta
casada con un arquitecto de Tlacolula y estudia la licenciatura en
turismo.

El papa de Alma estuvo trabajando por temporadas en Estados
Unidos, se hizo de un pequefio capital y decidié establecerse en
San Bartolomé con su familia. Trabaja como campesino y cultiva
sus propias tierras.
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Para Alma, a diferencia de Angélica, lo primero es tener salud
y educacién. Quiere ser doctora o enfermera “para salvar a muchas
personas”; ir a la escuela es bueno porque si no “no llegariamos a
ser alguien, si no vamos a la escuela quién va a ayudar a otros
nifios”. Cree que podra lograr sus metas si le pone mucho empeiio,
estudia mucho y recibe el apoyo de sus papds. Una percepcion y
un juicio auténomo. Aunque Alma haga énfasis en que la decision
de seguir estudiando es de ella y “depende de que le eche ganas a
la escuela y no repruebe”, va a seguir estudiando en la secundaria
técnica de Tlacolula, a 30 minutos de distancia en camién. Ademads
sus papds afirman que efectivamente sus hijas pueden escoger la
escuela a la que deseen asistir: “mi hija Elsa decidi6 irse a la técnica
y nosotros la apoyamos, y como ahora ve Alma que su hermana va
ahi, pues ella también quiere ir ahi”.

Alma a diferencia de Angélica recibe ayuda de su hermana
mayor, de su papd y hasta de su mama cuando tiene dudas en las
tareas. También consulta en los libros de su hermana y asiste a la
biblioteca de San Bartolomé cuando le dejan realizar algunas
investigaciones.

En el marco de la encuesta, Alma afirma que esta bien que
Maria “quiera seguir estudiando y que sea de grande lo que ella
quiere”, por el contrario Angélica cree que esta bien que Maria “quiera
seguir estudiando, pero debe escoger algo mds para una mujer’.

Ambas son expresivas, pero mis Alma, incluso le molesta
bastante que sus tios cuestionen su forma de ser y explica: “yo
hablo bastante y siempre dicen cosas de mi, nunca les he dicho que
no digan eso”. Alma no le apena ser tan comunicativa, por el
contrario lo reconoce con orgullo.

Cuando alguien les pide que hagan algo que no es correcto,
Angélica cede si el que se lo pide es su papd, su mamd, un maestro
0 su mejor amigo, comportamiento muy distinto al que expresaria
Alma en esa misma situacion, “no lo hago y le explico a quien me lo
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pidi6 que eso esta mal o no es correcto”. Lo que esto indica es que
Angélica es menos auténoma en su juicio moral que Alma.

La dltima vez que recuerdan haberse sentido mal fue por
comentarios similares aunque en escenarios diferentes, Alma
escuché en su casa que “dijeron que las mamas no sirven para
nada porque no estudiaron”, le molesté mucho pero no se lo platicé
a nadie ni hizo nada, a pesar de su capacidad comunicativa mds
visible. El padrino de Alma estaba conversando con su papa y
expresé que no es bueno que las mujeres estudien, “no es
importante”, “las mujeres nos sacan dinero, no nos dan dinero”. El
papd de Alma le indicé que eso no era cierto y que para €l es
primordial que sus hijas estudien, a Alma esto le parecié muy bien y
es una expresion que muestra como cultiva su relacion de género
con mds autonomia. A su vez, Angélica escuchd el mismo comentario
en la escuela, “no me gustd, pero entiendo que a veces la gente es
asi, mis papas, mi maestro o mis amigos”.

Para Alma Argelia el escenario principal es su casa, parece
contradictorio porque su mama admira la sinceridad de su hija,
reconoce que tiene un “‘corazén muy noble” y siente que se preocupa
por todos, sin embargo, la dltima vez que Alma recuerda haber
tenido problemas fue en su casa y cuando quiso platicar con alguien
y no se pudo también fue en su casa. La reaccion fue similar, se
molestd pero no se lo platicé a nadie y no hizo nada, con tristeza
expresa “cuando me siento mal no se lo digo a mis papds, cuando
me siento mal me lo guardo dentro de mi y no se lo digo a nadie”.
Esto es, una vez mds, una dimensién de su capacidad comunicativa
que ha decidido no aplicar en su vida cotidiana para enfrentar los
problemas de su casa.

En el caso de Angélica la dltima vez que hubo problemas en
que varios se enojaron fue en el salén de clases “hicimos algo sin
autorizacién” y “como me fallaron o les fallé ya no los tomé en
cuenta 0 ya no me toman en cuenta”. En contraste con Alma, cuando
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Angélica quiso platicar con alguien de sus problemas, ocurrié con
sus amigos “me escuchd pero traté de imponerme una solucién” y
aella no le gust6 que no la escucharan o la criticaran, pero entiende
que a veces la gente es asi.

En contraste con la reaccion de Angélica, Alma intenta estar
siempre en la mejor disposicion de ayudar a sus compaiieros cuando
tienen problemas, los escucha y logra ponerse de acuerdo para
jugar o trabajar en equipo, “me gusta mucho ayudarle a mis
compaiieros, en las cosas que a ellos les parecen dificiles”. Angélica
prefiere que cada quien haga una parte de la tarea, no presta ayuda
por temor al regafio del maestro o de sus papds. Esto muestra que
Alma es mds auténoma, mientras que Angélica actiia de manera
miés individualizada. No obstante, coinciden en que lo que mds valoran
en su mejor amigo es “que me respeten a mi o a los demds aunque
a veces no estemos de acuerdo”.

En la familia de Alma Argelia se expresa claramente la
importancia que tiene para todos la asistencia a la escuela, la mama
trabaja para darle educacién a sus hijos, el papd les ayuda con la
tarea y la tia se ha constituido en el ejemplo a seguir.

Angélica guarda recuerdos amargos de un padre borracho y
golpeador, ahora sustituido por un hermano impositivo. Hablar de
que Angélica pueda seguir estudiando se torna un tanto complicado,
estd mediado por lo econémico y el convencer al novio de que ella
todavia no se quiere casar, es decir, lograr imponerse
auténomamente frente a una tradicién o someterse a ella de forma
heterénoma.

VIII. Escuela Primaria “El Pensador Mexicano” de Viguera,
Municipio de San Pablo Etla

La escuela “Primaria Rural de Viguera™ hoy conocida como Escuela
Rural “El Pensador Mexicano” fue creada en 1936 en Viguera,
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municipio de San Pablo Etla, Oaxaca®. El terreno original de 15 mil
metros cuadrados fue cedido por “el hacendado™. Inicié con un
total de 59 alumnos; 38 nifios y 21 nifias. El censo de la localidad,
entonces, era de 77 adultos predominantemente de origen zapoteca
(SEP, caja 40).

La participacion de los vecinos fue decisiva en la construccién
del edificio escolar, desde gestionar el dinero, vigilar su edificacién
y trabajar cuando era necesario. Se logré que llegaran aportaciones
federales, 4,000 pesos; estatales 4,000 pesos y locales, la poblacién
aport6 8,000 pesos en material y mano de obra.

La presencia de los padres ha sido constante a lo largo de la
historia de esta escuela. A través del tequio® la han hecho crecer,
pero también han vigilado que los maestros cumplan con sus
obligaciones académicas, de no hacerlo han solicitado su destitucién
o cambio de adscripcion:

Las suscritas autoridades que al calse (sic) firmamos mayoria de vecinos
y padres de familia, piden directamente sin salvar conducto, a esa
Secretaria de Educ. Pib. de su muy digno cargo, el cambio de la Mestra
Rur. Federalizada, Marfa Mufioz Diaz S. En vista de lo que a continuacién
expresamos, ante Ud. desimos (sic) verdad, y se nos digan estas razones,

“ Hoy (noviembre de 20004 ) la localidad tiene la categoria de Agencia y esta dentro
de la zona conurbada del Distrito de Oaxaca de Judrez.

% En un documento aparece que el terreno fue cedido por el hacendado C. Alfredo
del Valle y en otro dice que por los vecinos (SEP, caja 40, exp. | y 2). Sin embargo,
en las entrevistas se mencioné que la localidad lleva el nombre de “Trinidad de
Viguera” por una hacienda del mismo nombre que funciond hasta casi la década de
los cuarenta cuando se hizo el reparto agrario; en el casco fue construida otra
escuela “Ciudad de los nifios™ alberga nifios y nifias abandonados, esta dirigida y
administrada por sacerdotes catdlicos.

¢ Trabajo colectivo. Periédicamente los padres de familia son llamados a trabajar
para mejorar las jardineras, pintar, repellar y hacer limpieza profunda. Cuando se
tenia la parcela escolar habia que sembrarla y vender la produccién.
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para que desde luego ordene inmediatamente el cambio directo de la
Maestra.

[...] los nifios no tienen ningiin adelanto [...] estamos como en la
esclavitud verdaderamente [...] varios padres de familia ya no mandan
a sus hijos a la escuela porque se ve que nadamas (sic) vienen a perder
el tiempo y mas trabajo y probecho (sic) sacan cuidando sus animalitos,
que haciendo planitas todos los dias (SEP, caja 40, exp. 19: 1950).

Al parecer la presencia de las mujeres en la escuela “El
pensador Mexicano” fue aumentando paulatinamente, en 1950
estaban inscritas mds nifias que nifos y la asistencia de las nifias
era también ligeramente superior a la de los nifios.

Totales Grados
Suma | Hombres | Mujeres | Hombres | Mujeres | Hombres | Mujeres Hombres |Mujeres
2 34 38 19 23 10 10 5 5
Asistencia media
2 [ 20 | 22 [ 10 | 12 e [ 8 | 2 [ 2

Fuente: Elaboracién propia con base en estadisticas de la Direccién General de
Ensefianza Superior e Investigacion Cientifica. Departamento de Estadistica Escolar
1950 (Archivo histérico de la SEP, caja 40 exp. 21)

Las instalaciones con las que cuenta son amplias, tiene 2 aulas
por grado escolar. Cuenta con una cancha de basquetbol y vol.ibol,
dos patios amplios, bafios, la direccién y al fondoun salén audiovisual.

Al entrar a la escuela se encuentra: a la derecha una pequena
jardinera y en lo alto los salones de 6° afio, frente a ellos la direccion
de la escuela y a un costado de la direccion los bafios. Al fondo se
ubicaban los grupos de tercero, cuarto y quinto. La escuela cuenta
con una puerta delantera y otra trasera; tiene parcela escolar, pero
ya no se cultiva.

Durante el recreo, las madres de familia de los estudiantes
venden comida y aguas, llevan comales y ahi mismo preparan los
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Matricula de Estudiantes en 2004

GRADO Y GRUPO HOMBRES MUIJERES TOTALES
1° A 19 17 36
1%:B 21 16 37
22:A 12 15 27
2°. B 10 17 27
3% A 17 19 36
3*. B 22 13 35

4to. A 20 13 33
4to. B 21 11 32
S5to. A 17 18 35
S5to. B 15 23 38
6to. A 12 19 3

6to. B 12 19 31

Fuente: Elaboraci6n propia con base en Estadisticas Escolares 2004 de la escuela
“El Pensador Mexicano™.

alimentos. Se observa que los nifios se juntan en grupos de edad y
Sexo, juegan a correr uno tras otro, o con balones en la cancha;
otros simplemente se sientan a platicar. Después del recreo los
nifos tardan en entrar de nuevo a sus salones. Actualmente las
instalaciones funcionan en el turno matutino y el vespertino.

Se encuestaron a 184 estudiantes, 55 de cuarto grado, 70 de
quinto y 59 de sexto grado. Del total de estudiantes encuestados,
98 son nifias y 86 nifios. A diferencia de otras escuelas analizadas
en este estudio, nifias y nifias mantienen pricticamente el mismo
grado de avance de acuerdo a su edad. En cuarto grado encontramos
a la mayoria de nifias y nifios con 9 afios de edad, 63.3 por ciento y
59.1 por ciento respectivamente. Para sexto grado, sin embargo, como
en varias de los otros casos, se invierte un poco la proporcién de
nifias y nifos por edad, 63.9 por ciento de las nifias y 60.9 por ciento
de los nifios tienen 11 afios de edad (ver anexo VIII, Tabla VIIL 1).
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A. La familia, la pertenencia indigena y las responsabilidades
familiares de los nifios

En comparacion a las otras escuelas, es muy reducida la proporcién
de madres y padres de familia que no estudiaron o no terminaron la
primaria, 12 por ciento en promedio. Ademds, un mayor porcentaje
de madres de familia, 27.3 por ciento, que de papds, 19.8 por ciento,
terminé la primaria y mds del 40 por ciento tiene estudios de
secundaria o mayor escolaridad (ver anexo VIII, Tabla VIIL2 y
VIIL.3). Los padres de familia de esta escuela tienen los mayores
niveles de escolaridad de todos los casos de este estudio.

La mayoria de nifias y nifios, 67.4 por ciento, respondieron que
en su casa nadie habla lengua indigena. Sélo en una tercera parte
de los hogares alguien habla lengua indigena, siendo esta Mazateco,
Mixe, Mixteco, Zapoteco y Nahuatl. Un 19.7 por ciento de los
estudiantes respondieron que en sus familias no todos hablan espaiol
y s6lo un 9.9 por ciento de los estudiantes se identifica con algin
pueblo o comunidad indigena (ver anexo VIII, Tabla VIIL4 y VIILS).

Lo primero mds importante para la familia de los nifios es
tener salud, 29.9 por ciento, seguido de tener agua, 23.4 por ciento
(véase anexo VIII, Tabla VIIL.6).

Las responsabilidades domésticas de nifias y nifios en este
marco familiar y social de la colonia Viguera son distintas de los
otros casos analizados. La distincién de género tiende a perderse,
aunque se conserva la responsabilidad de las nifias sobre lavar los
trastes, barrer y ligeramente sobre lavar la ropa. Los nifios por su
parte mantienen la responsabilidad sobre las tareas de acarrear
agua y traer lefia (véase anexo VIII, Tabla VIIL.8 a VIIL.11). La
tarea que sigue resultando més dificil de distinguir por género es el
cuidado de los hermanos menores. Como en los demds casos, los
resultados nos indican que los nifios colaboran en una mayor
proporcién que las nifias con esta tarea y esto no cambia de manera
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importante cuando lo analizamos por grado, aunque para sexto grado
llega a ser mayor la proporcion de nifias que asume esta tarea que
los nifios (véase anexo VIII, Tabla VIII.12). Lo que si parece es
que se disminuye la proporcién de nifias y nifios que asumen esta
actividad en un contexto mds urbano y menos pobre.

En este marco familiar de “mejores condiciones
socioeconomicas”, en promedio s6lo el 12 por ciento de nifias y
niflos reportan que trabajaron la semana pasada, con una mayor

“proporcion de nifios, 14.1 por ciento (véase anexo VIII, Tabla
VIIIL.13) y s6lo un 5.5 por ciento de nifias y nifios dicen que no
trabajaron, aunque lo hacen normalmente. Por esto el 69.9 por
ciento de ninas y nifios dice que sélo se dedicé a los quehaceres de
su casa. Sin embargo, llama la atencion que un 22.4 por ciento de
nifas y nifos sefalan que ayudaron a trabajar en un negocio familiar
(véase anexo VIII, Tabla VIII. 14), también que existe un porcentaje
importante de nifios que colaboraron en actividades agricolas o cria
de animales (véase anexo VIII, Tabla VIII.15) y que el 18 por
ciento de nifias y nifos dicen que recibieron algin pago por lavar,
planchar o hacer mandados (véase anexo VIIL Tabla VIII.16). El
37.3 por ciento de nifios sefiala que le pagan por el trabajo que
realiza fuera de casa y el 16.1 por ciento de las ninas (véase anexo
VIII, Tabla VIII.17). En suma, nifias y nifios de Oaxaca trabajan
en promedio menos que el resto de los nifios de los otros siete casos
analizados en esta investigacion.

B. La escuela y la disyuntiva de seguir estudiando la secundaria

Las aspiraciones de nifias y nifios, en este marco social tan distinto
de los otros casos, también son diferentes. En contraste con las
nifias de los otros casos que aspiraban a ser maestras, la mayor
parte de nifias y nifios quieren ser médicos, 23.8 por ciento. Sin
embargo para las ninas la siguiente aspiracion profesional mas
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importante, como en casi todos nuestros demds casos, es ser
enfermera, 21.3 por ciento y para los nifios se sigue repitiendo, ser
policia, 19.7 por ciento. En el siguiente orden aparece entre las
ninas la aspiracion de ser maestra, 19.1 por ciento y para los nifios
ser ingeniero, 16.9 por ciento (véase anexo VIII, Tabla VIII.18).
Las ninas creen que podrdn lograr sus aspiraciones
principalmente si le ponen mucho empeiio, 42.3 por ciento. En
contraste, los nifios creen que podrén lograr esto siempre y cuando
los apoyen sus papds, 39.5 por ciento (véase anexo VIII, Tabla
VIIIL.19). La estrategia de nifias y nifios para lograrlo es la misma,
80.9 por ciento, estudiar mucho y recibir el apoyo de sus papds (ver
anexo VIII, Tabla VIIL.20); s6lo un 15.3 por ciento de nifias y nifios

juzgan de forma heterénoma que para seguir estudiando simplemente

tienen que hacer lo que sus papas les digan. Estas respuestas
confirman que la mayoria de los estudiantes juzgan con autonomia
sus posibilidades de seguir estudiando. Esta opinién es muy parecida
ala de ninas y ninos de la escuela indigena de esta misma entidad y
de la escuela urbana de Yucatan. Esto se acentiia un poco mas en
las nifias en sexto grado (ver anexo VIII, Tabla VIIL.21).

Cuando se les pregunta sobre la decision de una nina que
quiere ser ingeniera, las nifias contesta en su gran mayoria, 71.1
por ciento, que esta bien que siga estudiando y que sea lo que quiere
ser. Esta opinién supera a la de los nifios en mds de 14 puntos
porcentuales (véase anexo VIII, Tabla VII1.22). Sin embargo, llama
la atencién que atin un 14.2 por ciento por igual de nifias y nifios
consideran que la nina deberia tomar en cuenta que sus papas la
necesitan en casa, asimismo que un 26.7 por ciento de los nifios que
opinan que deberia de escoger algo mds para mujer, frente a un
13.4 por ciento de las ninas. Estas distribuciones se mantienen cuando
las analizamos con nifos y nifias de sexto grado.

En cuanto a la decision de que nifias y nifios continden sus
estudios de secundaria, nifias y nifios piensan muy parecido. Como
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un muestra de su capacidad de juicio social autébnomo y como
confirmacién a la hipétesis de esta investigacion, casi la mitad de
ellos creen que debe ser una decision conjunta entre ellos y sus
papés, pero un 21.6 por ciento de nifias creen que es una decision
de ellas en lo particular, frente a 17.6 por ciento de sus comparneros.
Un 22 por ciento de nifias y nifios creen que es una decision s6lo de
sus papds, grupo que mostraria el cardcter heterénomo de su juicio
social (véase anexo VIII, Tabla VIII.23).

' Cuando nifias y nifios analizan y opinan de qué depende esta
decision, se dividen. En promedio casi la mitad de ellos considera
que depende de que ellos le echen ganas a la escuela y que no
reprueben; y otro grupo importante de ellos, un 42 por ciento,
considera que dicha decisién depende de que sus papds los sigan
apoyando (véase anexo VIII, Tabla VIII.24). Asi que cuando opinan
si seguirdn estudiando después de la primaria, nifias y nifios contestan
abrumadoramente con 91.2 por ciento que si. Aunque existe un
10.3 por ciento de nifias que dicen que no continuardn porque tendran
que trabajar, porque no podrdn pagar sus estudios, porque su papa
no quiere que estudie o porque la secundaria estd muy lejos (véase
anexo VIII, Tabla VIII.25).

C. La disyuntiva entre hacer lo que se me pide o lo que debe ser

Como en casi todos los casos de este estudio, una proporcion
importante de nifias y nifios estarian dispuestos a hacer algo malo o
incorrecto, siempre y cuando se los pidan sus papds, su maestro o
su mejor amigo, 37 por ciento de nifos y 23.7 por ciento de nifias.
La mayor proporcion de las nifias, sin embargo, opina que no lo
harfan, aunque se enojaran con ellas, 32.7 por ciento; un 18.2 por
ciento de los nifios también opiné asi. Asimismo, casi un 30 por
ciento de nifas y nifios tampoco estarfa dispuesto a hacer lo que se
les pida, explicandole a la persona que se lo pidio (véase anexo
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VIII, Tabla VIII.26). Esto significa que casi el 60 por ciento de las
nifias expresa un juicio autonomo moral al rehusarse a no hacer
algo incorrecto, aunque se lo pida alguien con autoridad. Esta
expresion de autonomia es parecida a la de las nifias indigenas de
Nichnamtic y més alta que lo que respondieron en las de las escuelas
de Puebla, la urbana de Chiapas, las dos escuelas de Yucatén y la
indigena de Oaxaca.

La escuela y la casa han sido los dos principales escenarios
més recientes donde ocurrié algo que hizo sentir mal a nifias y nifios
(véase anexo VIII, Tabla VIIL.27). Para las nifas lo mds importante
que las hizo sentir mal fue que se burlaron de ellas porque se tardaron
mucho en hacer algo o lo hicieron mal, 28.8 por ciento. Una
proporcion igual de nifios opind esto mismo. Aunque para los nifios
lo mas importante que los hizo sentirse mal fue que dijeran que las
mamads no sirven para nada porque no estudiaron (véase anexo
VIII, Tabla VIII.28). Un 24.4 por ciento de nifias también contesto
asi. Esta expresion de discriminacion de género afecta tanto a nifias
como a nifios.

Ante esta situacion, nifias y nifios tomaron distintas acciones.
La accién principal para las nifias fue comentarlo con sus papds o
sus amigos, 25.8 por ciento, frente a 19.4 por ciento de los nifos
que opinaron también asi. Aunque para los nifios la accién mas
importante fue no hacer nada ni platicarlo con nadie, 34.9 por ciento
asi contestaron, frente a un 22.5 por ciento de nifias que también
eligieron esta accion (véase anexo VIII, Tabla VIIL.29). Esto
significa que hay una proporcién importante de nifias, como lo han
hecho en los otros casos, que recurre a una estrategia comunicativa
para enfrentar el problema, aunque en este caso también de ninos.

La casay el salon de clase fueron los dos escenarios recientes
mads importantes para nifias y niflos en los que varias personas se
enojaron (véase anexo VIII, Tabla VIIL31). Lo que sucedi6 fue
distinto para nifias y nifios. Para las nifias lo mas importante fue que
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hablaron mal de ellas, 25.6 por ciento; para los nifios que no hicieron
el trabajo como se les pidi6 o no entendieron. Ante esta situacién
nifias y nifios optaron por la misma accién, comentarlo con sus
papds o sus amigos, 31.2 por ciento (véase anexo VIII, Tabla
VIII.32 y VIII.33). Una vez més, como cuando algo las hizo sentir
mal, nifias y nifios de esta escuela urbana de Oaxaca recurrieron
también a una estrategia comunicativa para enfrentar un problema
de convivencia.

La casa fue el escenario reciente principal para la mitad de
nifas y nifios en el que tuvieron obstdculos para platicar de sus
problemas (véase anexo VIII, Tabla VII1.34). El obsticulo mas
importante para nifias y nifios fue que no encontraron la mejor forma
de explicarlo, 33.3 por ciento, seguido de que sus interlocutores
criticaron su forma de pensar y los reganaron, 20.4 por ciento y 31
por ciento (véase anexo VIII, Tabla VIIL.35). Ante esta situacion
las acciones que tomaron nifas y nifios fueron distintas. Para las
ninas lo mas importante fue entender que cada quien tiene sus
propias opiniones sobre las cosas, 43.5 por ciento, frente al 22.6 por
ciento de los nifios que también opinaron asi. Un 27.2 por ciento de
nifas y nifios decidieron no hacer nada ni decirselo a nadie (véase
anexo VIII, Tabla VIII.36). Como ha ocurrido en los demas casos
de esta investigacion, frente a problemas de comunicacion, nifias y
nifios decidieron no buscar mds alternativas.

Nifas y nifios por igual encontraron en el salén de clases el
escenario mas reciente donde tuvieron problemas para participar,
48 por ciento en promedio, seguido de su casa, 29.5 por ciento en
promedio (véase anexo VIII, Tabla VIII.37). Aunque los obstdculos
fueron distintos para nifias y nifios. Para las nifias el obstéculo
principal fue que nunca les dieron la palabra o no las dejaron
participar, 31.1 por ciento opind asf, frente al 20 por ciento de los
nifios. Para los niflos el problema principal fue que su papa no los
dejé participar y los regaiié, 26.3 por ciento opin asi, frente al 12.2
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por ciento de las nifias (véase anexo VIII, Tabla VIIL.38). La principal
acci6n que tomaron las nifias, 31.5 por ciento, fue platicarlo con sus
papds, hermanos o amigos, frente al 23. 8 por ciento de los nifios
que actu6 también asi. Para los nifios la accién mas importante fue
no platicarlo con nadie ni hacer nada, un 31 .3 por ciento de nifios
actué asf, frente al 19.1 por ciento de las ninas (véase anexo VIII,
Tabla VIIL.39). Una vez mds las nifias mantienen una tendencia
mayor que los nifios a enfrentar los problemas de participacion en
su escuela y su casa mediante una estrategia comunicativa.

Cerca de un 60 por ciento de los nifios que faltaron a la escuela
la dltima ocasién fue porque se enfermaron (véase anexo VIII,
Tabla VIIL.40). Hubo muy pocos nifios que faltaron por tener que
trabajar o cuidar a sus hermanos, casi 8 por ciento fueron ninas y
4.3 por ciento nifios. A pesar de esto, mds nifios que nifas se quejan
de faltar a la escuela por estas razones, 16.2 por ciento y 9.9 por
ciento respectivamente.

Finalmente, lo que mds valoran las nifias de su mejor amiga
(0) es el empeiio que le ponen a sus juegos y sus tareas, 34 por
ciento de las nifias opin6 asf, frente al 21.7 por ciento de los niios.
Para los nifios lo mds importante es que se respeten, aunque a
veces no estén de acuerdo, 36.1 por ciento lo cree asf, frente al 31
por ciento de las nifias (véase anexo VIIIL, Tabla VIIL.41).

D. La construccion de su autonomia y su libertad frente a su
responsabilidad

Las familias de las nifias de la escuela “Pensador Mexicano” de
Viguera, Oaxaca, fueron muy distintas del resto de los casos
analizados. La escolaridad de los padres de familia fue muy superior
a los de las otras escuelas, con sélo el 12 por ciento de ellos que no
estudiaron o no terminaron la primaria; por ejemplo, en las escuelas
urbanas de los otros estados, los padres de familia que no estudiaron
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0 no terminaron la primaria fueron, en Puebla 29 por ciento, en
Yucatédn 36 por ciento y en Chiapas 24 por ciento. Ademds, a
diferencia de las otras escuelas, en dos terceras partes de las familias
se responde que nadie en casa habla alguna lengua indigena y sélo
en el resto alguien de la casa habla lengua indigena.

En este marco se pierde mucho la distincién de género en
cuanto a las responsabilidades domésticas de las nifias frente a los
nifios, especialmente en cuanto al cuidado de los hermanos menores.

' Los porcentajes de nifias y nifios que trabajan fuera de casa son los
mds pequefios en comparacion al resto de los casos estudiados y es
sOlo ligeramente superior el porcentaje de nifios que trabajan sobre
el de nifias. Aunque debe destacarse que cerca de un 20 por ciento
de nifias y nifios reciben algiin pago por lavar, planchar o hacer
mandados y un 37 por ciento de nifios y un 16 por ciento de nifias
responden haber recibido algiin pago por trabajar fuera de casa.

En este marco tan distinto, nifias y nifios de la escuela
“Pensador Mexicano” tienen aspiraciones profesionales distintas
de ser maestro, como el resto de las escuelas. Nifias y nifios de
esta escuela primaria de Viguera quieren ser principalmente
médicos, seguido para las nifias de su opcion tradicional de enfermera
y los nifios su otra sorprendente opcién tradicional, ser policias. De
cualquier forma, casi un 20 por ciento de las nifias quiere ser maestra
y otro tanto de los nifios quiere ser ingeniero. Las nifias creen que
ellas pueden ser lo que quieran y lo expresan mayoritariamente
mds que los nifos. Por eso, al parecer, nifias y nifios creen que la
decisién de continuar estudiando la secundaria es una decisién
conjunta entre ellos y sus papds; y que esto depende de que le
echen ganas a la escuela y no reprueben. Por esto mismo mads del
90 por ciento consideran que continuaran estudiando la secundaria.

En suma, en este contexto urbano de la escuela de Oaxaca existe
una expresion de mayor autonomia de juicio social y de juicio

personal, pero no existe una marcada distincién de género.
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Casi un tercio de las nifias no estarfa dispuesta a hacer algo
malo, aunque se lo pidieran sus padres 0 su maestro y otro tanto de
ellas, incluso ademds de no hacerlo se lo explicaria a la persona que
se lo pidi6. En contraste, un 37 por ciento de los nifios ’si lo hana
Esto significa que hay una fuerte expresion de autonomia dg juicio
moral entre las nifias, uno de los més altos de todos los casos analizados.

En situaciones que hicieron sentir mal a las niﬁas‘ 0 que varias
personas se enojaron o tuvieron problemas para parflcxpar, un buen
porcentaje de las nifias de Viguera opté por ?ctuar
comunicativamente, comentdndolo con sus papés o sus amigos.

En este marco tan distinto de los otros casos analizados es
que examinamos a profundidad dos formas contrastante§ d.e nifas
de la escuela de Viguera para enfrentar sus retos cotidianos y
construir su autonomia y su responsabilidad.

E. Dalia y Rocio

Dalia tiene 12 afios de edad y tiene dos hermanos, uno de 15 y otro
de 9. Su hermano mayor estuvo a punto de dejar la escuela porque
quiso estudiar en un CBta y se hizo de “malas amistades:’, pero
como habia tenido una buena trayectoria escolar su mama vio ?a
forma de que lo recibieran en la preparatoria. La mama de Dah}a
explica: “El grande estaba en el CBta de San Lorenzo, yo lo queria
meter a la prepa, pero €l no quiso, ya cuando iba a terminar el afio
lo sacaron. Yo fui a dar vueltas a la prepa y logramos acomodarlo
otra vez a primer afo. El nunca habia reprobado ningtin afio y por
eso lo perdonamos”.

Sin embargo, Dalia tuvo que negociar con su papé,su
permanencia en la escuela cuando reprob6 cuarto afio, su papd le
indicé: “ahora si te voy a sacar de la escuela”, “yo le dije que me
gustarfa ir a la escuela” y dice “hay bueno pues tu sabes”."‘Y lpego
ya pasé a quinto”. El hermano menor de Dalia va a la primaria.
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El papd de Dalia es herrero, su mamé vende verduras y lava
ropa ajena. La mamd de Dalia no terminé el segundo afio de
primaria, no quiso estudiar porque su papé no iba a las juntas, pero
nunca le expreso la verdadera razén, simplemente le dijo que no le
gustaba la escuela. Entonces su papa le puso un puesto de verduras
y fruta, ella recuerda que “vendia y lloraba” pero finalmente aprendié
el negocio. El papd de Dalia, en contraste, termin6 la secundaria.

El papd de Dalia es originario de Trinidad de Viguera y su mam4
de San Antonio de la Cal, cuando muri6 la abuela materna les dejé
una herencia asf que trasladaron su residencia a la tierra natal de la
sefiora Irma, la mama de Dalia. La familia no se acostumbré vy,
entonces, decidieron vender y comprar un terreno en Viguera. La
casa no esta terminada, las ventanas estdn cubiertas con pldsticos
y laminas sobrepuestas, es de tabicén revocada por dentro y el
techo es de ldmina galvanizada, y se encuentra dentro de un terreno
amplio delimitado por alambres de pda y laminas oxidadas.

Si bien Dalia tiene claras sus obligaciones diarias —ir a
comprar cosas a la tienda, barrer la casa, tender las camas, limpiar
los muebles, darle de comer a su papd y meter su tambo de agua, y
lavar los trastes cuando su mama no esti— a menudo es reprendida
por no cumplirlas o protestar porque le parece injusto que a sus
hermanos no les exijan igual que a ella: “Me enojo porque mis
hermanos no hacen nada, yo les digo que se pongan a recorrer,
pero ellos no quieren porque [dicen que] para eso tienen mama”.
La protesta de las nifias es un juicio moral auténomo frente a la
discriminacién de género en la asignacion de las responsabilidades
domésticas por parte de su mama.

Dalia desea ser quimica, pero sabe que necesita el apoyo de
sus padres y ser mds dedicada para lograrlo. A diferencia de los
planes de Dalia —que cree poder tomar la decisién por si misma
para continuar estudiando— su madre considera que no podr4 asistir
a la secundaria si no mejora sus calificaciones.
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Rocio, compaiiera de Dalia, vive en el paraje “El Cerrito” y
hace 25 minutos para llegar a la escuela. La casa de Rocio no tiene
luz, drenaje, ni agua potable. Rocio es parte de una familia de cinco
integrantes, su madre, su padrastro y sus dos hermanos, uno de
once y otro de dos anos. Su mamad lava ropa ajena y su padrastro
es estibador. Ninguno de los dos fue a la escuela debido a la falta
de dinero. Tienen muy poco tiempo viviendo en Trinidad de Viguera,
tres meses. Antes vivian en la costa de Oaxaca. La familia trabajo
todo un afio para comprar el terreno y posiblemente el proximo ano
escolar, ni Rocio, ni su hermano asistan a la escuela para que, con
el dinero que junten, puedan construir una casa de material.

La casa de Rocio es de material de desecho, techos y paredes
son de ldmina galvanizada y laminas oxidadas y agujeradas; en un
cuarto de cuatro por cuatro metros tienen dos camas matrimoniales,
la estufa y una pequeia mesa. Rocio comparte la cama con su
hermano.

Rocio, por ser la mayor de los hijos, se le ha asignado la tarea
de cuidar a su hermano pequefio, limpiar la casa, acarrear agua y
salir a lavar ropa ajena con su mama. Estas actividades han impedido
que Rocio sea una alumna regular, generalmente debe cambiar los
libros por la escoba. Segtin su mama su hermano también falta a la
escuela pero sus ausencias son menores “porque no tengo tanta
confianza en él, en dejarle al bebé como con Rocio que ella si sabe
preparar la mamila, cambiarlo, es brazo fuerte”. La asignacion de
tareas domésticas, asignadas por edad y por género, se suman a los
problemas econémicos para interferir con la asistencia a la escuela.

Mientras que Dalia puede aspirar a estudiar, Rocio debe tener
como primera necesidad tener comida suficiente y dinero. Rocio
no podra cursar la secundaria debido a la falta de recursos
econémicos y porque de acuerdo con su mam4, las instalaciones se
localizan muy lejos de su casa. La sefiora piensa “que si acaso,
Rocio, termine la primaria porque a veces me dan ganas de sacarla
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ya, porque a veces no hay dinero para las tortas y yo les digo ahora

no van porque no hay dinero”. A pesar de las constantes quejas y
las drasticas medidas de su madre, Rocio en algunas ocasiones

simplemente sale por la puerta rumbo a la escuela, le molesta mucho

tener que faltar por ayudar a su madre. Con tristeza Rocio confiesa
desear ser enfermera, pero teme nunca poder llegar a cumplir su
meta; sabe de antemano que la decisién depende en gran medida
de sus padres. Rocio es un caso tipico donde el género y la pobreza
se suman para contribuir a evitar que asista a la escuela, primero
con inasistencias, lo que influye en su bajo desempefio académico,
para que despies muy probablemente abandone la escuela.

Ni Dalia ni Rocio reciben ayuda de sus hermanos, ni de sus
papds para hacer las tareas, ellas “solitas” lo resuelven. Cuando le
dejan tareas de investigacion, Rocio consulta algunas revistas que
tiene en su casa “Muy Interesante” y Dalia va a un café internet
que estd cerca de su casa.

Las respuestas de Dalia y Rocio son muy distintas en la
encuesta. Dalia afirma que esta bien que Maria, la personaje del
cuestionario, ‘“quiera seguir estudiando pero debe escoger algo
mds para una mujer”. Por el contrario Rocio cree que esta bien que
Maria siga estudiando y “que sea de grande lo que ella quiera”.

Ambas son calladas y algo timidas, no obstante, frente a la
agresion responden de manera distinta. Rocio responde hasta con
golpes, en la escuela donde estudiaba antes “tuve problemas con

mis compaiieras porque me decian de cosas y no me gusté y me las

Y &k

agarré”, “no me iba a dejar”. Dalia y Rocio también contestaron de
manera distinta en aquella pregunta de la encuesta, cuando alguien
les pide que hagan algo que no es correcto. Dalia cede si el que se
lo pide es su pap4d, su mamd, un maestro o0 su mejor amigo. En
contraste, Rocio no lo haria porque cree que esta mal y no le importa
si la persona que se lo pidi se enoja con ella. Rocio expresa asi un
juicio moral auténomo frente al juicio heterénomo de Dalia.
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La tltima vez que recuerdan haberse sentido mal, le ocurri6 a
Dalia en la escuela cuando le dijeron que “los nifios y las nifias no
pueden hacer solos las cosas” y a Rocio en su casa al “burlarse de
ella por no acabar rdpidamente un quehacer”. Tanto Dalia como
Rocio se molestaron muchisimo pero no se lo contaron a nadie.
Ninguna de ellas recurrié a una estrategia comunicativa.

Sin embargo, Dalia y Rocio difieren en otras cuestiones. Dalia
se puso furiosa porque no le prestan atencién pero “entiende que la
gente es asi”’; mientras que Rocio considera que “debe ser tolerante
ya que cada quien tiene su opinion sobre las cosas”. Sin embargo,
Dalia y Rocio coinciden en que prefieren no hablar con los adultos
de sus problemas porque o no las escuchan o tratan de imponerles
una solucién. Esta parece ser la razén de no recurrir a una estrategia
comunicativa.

En contraste con Dalia, Rocio intenta estar siempre en la mejor
disposicion de ayudar a sus compaiieros cuando tienen problemas,
los escucha y logra ponerse de acuerdo para jugar o trabajar en
equipo. Esta parece ser otra muestra de la forma en que construye
y expresa su autonomia social y moral. Mientras que Dalia se
desespera facilmente y aunque discute no es capaz de llegar a
consensos, no presta ayuda y prefiere ignorar a los excluidos.

La mamd de Dalia es poco expresiva sobre la importancia
que tiene para ella el que su hija siga estudiando, sin embargo, en
algunas ocasiones le ha dicho a su hija que no desea que sea como
sus primas “porque ellas no saben leer ni escribir nada, no saben
hacer nada, més que estar con mi tia que las pone a hacer todo su
quehacer”. La tia de Dalia es viuda y tuvo que sacar a las hijas de
la escuela porque son muy pobres.

En contraste, la mamd de Rocio expresa claramente que no
puede darle més que la primaria a su hija y frecuentemente busca
una razén para que Rocio se quede en casa: no hay desayuno, no
hay dinero para las tortas, tiene que cuidar al hermano pequefio,
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incluso la iba a sacar de la escuela porque no le podia comprar el
uniforme de deportes y el maestro ya no la iba a dejar entrar a
clases. Ademds, la mama de Rocio afirma que si tuviera recursos
mandaria al nifio antes que a la nifa a la secundaria, confirmando la
discriminacion tradicional de género. Rocio, sin embargo, con la
autonomia social y moral mostrada en diversos aspectos esté decidida
a buscar una beca o alguien que se la lleve de su casa para que
pueda seguir estudiando, a pesar de que su desempeifio académico
no es el mejor de su clase.
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Discusion de resultados

Empezamos esta investigacion con una pregunta: (Por qué
abandonan la escuela las nifias mexicanas entre la primaria y la
secundaria? Confirmamos, mediante un andlisis de estadisticas
censales nacionales y de los resultados de otras investigaciones,
que el problema se concentraba principalmente en las entidades
federativas con mayor poblacién indigena, ademds de Querétaro y
Guanajuato. También, a través de este andlisis inicial, confirmamos
que las nifias abandonan la escuela entre las edades de 12 y 13
aios de edad, y que esto se podia observar en el menor namero de
nifias inscritas en las escuelas secundarias del pais. Habia también,
sin embargo, otros elementos: el andlisis del Censo de 2000 indicaba
que las nifias afirmaban haber abandonado la escuela, desde luego,
por problemas econémicos, pues sus familias y sus comunidades
son las mds pobres del pais. Al menos el 83 por ciento de los
municipios del pafs con poblacién predominantemente indigena tienen
niveles altos o muy altos de marginacién (Mier y Teran Rocha y
Rabel Romero, 2003: 193). Sin embargo, sorprendentemente, por
ejemplo, en Chiapas, es mayor el porcentaje de las familias que
responde que las nifias de 13 afos de edad no asisten a la escuela
porque “no quiso o no le gusto™, 34 por ciento, en comparacion a
aquellas que respondieron que fue por “falta de dinero o tenia que
trabajar”, 30 por ciento.
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Si tomamos en serio las respuestas de las familias de las nifias
observamos que son indicativas de una conviccién personal, de:
una_ valf)racién personal que han hecho de su situacién, de sus
aspiraciones, de las condiciones de su vida familiar y de su
comunidad. Por este tipo de razones fue que nos propusimos estudiar
la forma en que era construida esta decision, este juicio por parte
de las nifas, su juicio moral, social y personal. Para ello asumimos
el enfoque propuesto por Turiel, Piaget y Kohlberg sobre autonomia
aquel que sefiala que la autonomia presupone el didlogo, la bL’lsqued:;
del acuerdo y algin tipo de accién, en el caso de esta investigacién
aplicado a la continuacién de sus estudios y a la relacién de género
y traducida como la biisqueda de una estrategia comunicativa, aun
cuando no fuera con quienes no tuvieron la discrepancia.

La autonomia, la necesidad del trabajo y la tradicién
familiar

Los resultados de nuestra investigacién muestran, como respuesta
a nl{estra primera pregunta, que existe una tendencia o tradicién
familiar que hace que las tareas domésticas cotidianas sean mds
responsabilidad de las ninas que de los nifios. Esto ocurre asf tanto
en las familias indigenas como en las familias de las colonias
populares urbanas. Nifas y nifios, sin embargo, indistintamente se
hacen cargo del cuidado de sus hermanos menores. Este resultado
confirma nuestra primera hip6tesis en cuanto a la discriminacién
de gént?ro familiar, pues se le asignan mayores responsabilidades
don}éstlcas a las nifias. Las nifias formulan juicios morales y sociales
autf)nomos en contra de esta tradicion familiar, aunque no tengan
un m?pacto en la organizacion familiar. Esto no significa que todas
las ninas lo expresen de esta forma, sino que existen nifias que
demuestran capacidad para juzgar esta situacion como injusta y
plantearla comunicativamente a sus padres y a sus hermanos, pero
especialmente a su madre.
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Como otra parte de esta respuesta a la misma pregunta de
investigacién, encontramos que no existe una discriminacién de
género en cuanto al trabajo de los nifios fuera de casa. Trabajan
(anto nifios como nifias fuera de casa, aunque es mucho mayor la
proporcién de nifias y nifios que trabajan fuera de su casa de las
escuelas indigenas que los de las escuelas localizadas en las colonias
populares urbanas analizadas, frecuentemente casi el doble y con
una tendencia de que sean mds los nifios que trabajan fuera de su
casa que las nifias. Esta situacién no produce un juicio moral
auténomo generalizado de critica entre las nifias, lo cual nos indica
que se someten de forma heterénoma, aunque debe destacarse
que la pobreza en que viven las ninas y nifios indigenas es sin duda
una determinante muy poderosa para enfrentarse personal, moral y
socialmente con autonomia.

En la mayorfa de los casos se hace un juicio personal de
cardcter emotivo, particularmente si consideramos que en esta
dimensién personal, como la definimos en esta investigacion, es
donde siempre la gran mayoria de las nifias expresan aspiraciones
de estudiar una carrera profesional y el trabajo y su pobreza
econémica se contrapone a su voluntad y deseos de continuar
estudiando. Las nifias, como se ha propuesto tedricamente por
Gilligan, construyen un desarrollo moral y personal que considera el
cuidado de otros, menos individualista. En este sentido coinciden
las dos opciones preferidas de formacion profesional futura de las
nifias, ellas quieren ser maestras y enfermeras.

La discriminacién de género para seguir estudiando, entonces,
parece més vinculada al trabajo doméstico en casa, siempre superior
al que realizan los nifios, que al trabajo que las nifias desarrollan
fuera de casa, aunque la ausencia del padre o de algin hermano
mayor que pudiera colaborar econémicamente ayudaria a generar
una expectativa familiar de que las ninas continuaran estudiando.
Sin embargo, si no existe escuela cerca de la comunidad, sobre
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'fodo en el caso de las nifias indigenas, o existe una tradicién de
incorporarse a trabajar, por ejemplo, en el caso de la comunidad
%ndfgena de Puebla, esto no ayudaria a que ellas formularan un
‘!UiCiO social y personal mds auténomo de continuar estudiando. Esta
influencia negativa del trabajo doméstico de las nifias coincide con
lo senalado por Post y referido en esta misma investigacién. El
trabajo doméstico de las nifias, dice Post, es invaluable y por eso no
se puede resolver con las becas de PROGRESA, del gobierno
federal. Aunque existe la capacidad de las nifias para confrontar a
su familia, el reto de formular juicios morales, sociales y personales
auténomos frente al trabajo doméstico es considerable.

La discriminacién de género cotidiano en la familia y en la
egcuela de esta primera pregunta de investigacion tiene varias
dimensiones y por ello ampliaremos las conclusiones sobre este
problema de nuestros resultados mds adelante. Antes, sin embargo,
concluiremos sobre el cardcter auténomo o heterénomo de los juicios
sociales, morales y personales que las nifias formulan para enfrentar
?a decision de continuar estudiando, la segunda pregunta de
investigacion de este libro.

Nuestros resultados muestran dos situaciones sobre la
percepcion de las nifias sobre la posibilidad de continuar estudiando
después de la primaria. Por una parte, siempre es mayor la proporcién
de ninas indigenas que no cree que podra seguir estudiando que las
de escuelas urbanas, especialmente en los casos de las escuelas
?ndl’ genas de Chiapas y Puebla. Por otra parte, en todas las escuelas
indigenas siempre es mayor la proporcién de nifios que cree que no
podra seguir estudiando que de nifias.

Las escuelas con los porcentajes mas altos de nifias que creen
que podran seguir estudiando, si le ponen empefio y les ayudan sus
papas, son las de las escuelas primarias urbanas de Chiapas y de
Yucatdn. Entre las escuelas indigenas, las nifias indigenas de Oaxaca
y Yucatdn son las que tienen una mayor proporcién que creen que
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podrdn continuar estudiando, aunque reiteramos siempre en
proporciones menores que sus contrapartes urbanas.

Los juicios sociales de las nifias de las escuelas indigenas de
Oaxaca y Yucatdn son completamente distintos de las ninas de las
escuelas indigenas de Puebla y Chiapas. Las nifias indigenas de
Oaxaca y Yucatén juzgan de forma socialmente auténoma, como lo
definimos en el marco teérico de esta investigacion, que serd una
decisién conjunta entre ellas y sus padres. En contraste las nifas
indigenas de Puebla y Chiapas, de forma heterénoma, consideran
que es una decisién de su papd y su mama.

Cuando profundizamos en el sustento de esta perspectiva
observamos que el juicio moral es heterénomo entre las ninas
indigenas de Puebla y de Chiapas porque prevalece la obligacion
familiar y de respeto a sus padres en lugar de orientarse hacia una
decision sustentada en el didlogo y consenso con sus padres. No
hay que olvidar que estas mismas escuelas indigenas de Puebla y
Chiapas son las que consideran ademds, en mayor proporcion que
sus contrapartes, que no podrédn seguir estudiando. Existe un factor
adicional que no parece ser mera contingencia, las nifias de estas
escuelas indigenas de Puebla y Chiapas son las que mads trabajan
fuera de casa que las de las otras dos escuelas indigenas y, desde
luego, que las de escuelas urbanas. El juicio social heterénomo de
las nifias, creer que la decision de continuar estudiando depende de
sus padres y no de ellas, se formula en esta situacion tan adversa.
Lo que esto parece demostrarnos es que en este tipo de situaciones
sociales tan adversas resulta muy dificil generar juicios auténomos
sociales y morales para continuar estudiando. Aunque seria muy
importante que estas nifias pudieran generar esta capacidad para
formularlos. Estos resultados confirman nuestra hip6tesis que las

nifias indigenas tendrfan mayores obstdculos cotidianos para formular
juicios morales, sociales y personales autonomos en su vida cotidiana
que las nifias de escuelas urbanas. Ademas, confirma que las nifas
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indigenas de Puebla y Chiapas con mayores obstdculos, vgr. mayor
necesidad de trabajar, son las que tienden a formular menos juicios
auténomos para continuar estudiando. Aunque esto no siempre se
resuelve asi, como lo observaremos cuando analicemos los casos
ejemplares de construccién de autonomia en escuelas urbanas.

Las aspiraciones profesionales de las nifias indigenas, como
parte de su juicio personal, se concentran en querer estudiar para
maestras y enfermeras. Una vez mds existe cierta tendencia a que
sean mayores las proporciones entre las nifias de Chiapas, seguidas
de las nifias de Yucatédn y en tercer lugar las nifas de Puebla. Sus
contrapartes urbanas, aunque comparten parcialmente esta
preferencia, también concentran las proporciones mds altas en
querer estudiar otras profesiones. No encontramos, sin embargo,
una relacion con su capacidad para formular juicios sociales y
morales auténomos, excepto para las nifias indigenas de Chiapas,
que es donde tienden a concentrarse la mayor proporcién de nifias
con juicios heterénomos para continuar estudiando, pero reiteramos
que son también las que mdés obstdculos tienen para hacerlo.

La manera en que las nifias indigenas enfrentan
cotidianamente la discriminacién de género es distinta en funcién
de su capacidad de juicio social y moral auténomo. La mayoria de
las nifias indigenas que muestran una menor autonomia de juicio
social y moral tienden a ser consideradas timidas, poco participativas,
pasivas y poco comunicativas; aunque ellas mismas han tenido
relaciones mds impositivas y autoritarias de parte de sus padres,
mads que de apoyo e impulso de su autosuficiencia y su autonomia.
La diferencia més reiterada con sus compaifieras de escuelas
indigenas con una tendencia a una mayor autonomia, generalmente
de mayor desempeiio académico, es que estas iltimas recurren
mds a estrategias comunicativas o a la bisqueda de acuerdos para
resolver sus problemas de convivencia con los nifios, generalmente

de agresién e imposicién de su autoridad. No hay que olvidar lo
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simbélico que resulta que en las comunidades indigenas de Puebla
y Oaxaca casi la mitad de los nifios aspiran a ser policias.

En las escuelas de las colonias populares de las capitales de
las entidades federativas examinadas, algunos de los matices de
autonomia o heteronomia con los que las ninas enfrentan
cotidianamente los problemas de género persisten y otros cambian;
se requiere de ser cuidadoso para observar con mayor precision
c6mo se expresan y sustentan. Se observan dos patrones de
précticas que responden a distintos tipos de juicios sociales y morales.

Las nifias de las escuelas populares urbanas con una tendencia
a juicios sociales heterénomos, como las nifias indigenas, tienden a
ser calladas y a ser pasivas frente a las decisiones autoritarias que
toman los mayores —padres o hermanos— sobre lo qué deben
hacer. La expresién més clara de esto ocurre con la nifia de Chiapas
que es “colocada” como trabajadora doméstica y nifiera, lo cual le
significé irse a vivir con su patrona y a dejar de asistir a la escuela
hasta por dos semanas, simplemente aceptarlo y después expresarse
moralmente confundida frente al abuso de su patrona que la hizo
faltar hasta dos semanas a la escuela.

En contraste las nifias de escuelas populares urbanas con
muestras claras a expresarse y a juzgar autbnomamente son muy
firmes frente a imposiciones. La nifia de Chiapas es la expresion
més clara y més radical de autonomia. La ausencia del padre y la
disfuncionalidad de su madre por embolia parecen haber contribuido
fuertemente a esta autonomia tan radical. Su autonomia moral la
expresa con mucha fuerza y firmeza, por ejemplo, frente a la
agresion de los nifios se muestra con mucho autocontrol,
conteniéndose de gritar y responder la agresién con otra agresion,
y expresando solidaridad con sus compaifieros que no pueden
resolver un trabajo escolar, bajo un principio, colocdndose en su
lugar. Ella dice que les ayuda “porque a ella le ha pasado que no
pueda hacer un trabajo.”
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Sin embargo, la respuesta ante la agresion de los nifios no es
clara en el resto de las nifias entrevistadas de escuelas urbanas,
porque tanto nifias con cierta autonomia como aquellas con tendencia
ala formulacién de juicios heterénomos tienden también a abstraerse
o retirarse —prefieren jugar sélo con las nifias— o en su caso
recurrir a la autoridad de la maestra para zanjar los problemas.
Algunas de ellas creen que frente a la agresion de sus compafieros
la solucién es que las cambien de grupo. Asi lo hacen cotidianamente
las nifas de Yucatdn con tendencia auténoma y heterénoma;
tampoco ninguna de las nihas responde con alguna estrategia
comunicativa o de autocontrol, como en el caso de la nifia mds
auténoma de la escuela urbana de Chiapas, Adriana. De forma
similar, aunque menos radical, la nifia de Puebla de la escuela urbana
es muy firme en defender su autonomia. Esta es la caracteristica
de las ninas de escuelas urbanas en comparacion con las ninas
indigenas. Son mads firmes, fuertes y determinadas en defender su
autonomia que las nifias indigenas, ambas en condiciones muy
dramadticas. La estrategia comunicativa es parte de esa defensa, la
busqueda de un acuerdo, pero existen otras, como el autocontrol y
el ponerse en el lugar de los demads.

Autonomia y didlogo se presuponen mutuamente, como lo
referimos en nuestro marco tedrico. En esta investigacion se
plantearon estos dos problemas mediante la disyuntiva moral por
excelencia de hacer algo incorrecto cuando se lo piden sus padres,
el maestro o su mejor amigo; asimismo se plantearon a las nifas y
los niflos cudles eran los problemas de participacion y comunicacion
que tenian en su vida cotidiana en la escuelay cémo se enfrentaban
esos problemas. La respuesta a cémo enfrentan los problemas
morales y juzgan, asi como enfrentan estos problemas de
participacion y comunicacion en la escuela y en su casa tiene varias
dimensiones. Los resultados de las respuestas de las nifias son
mixtos, pues un porcentaje mayoritario de las nifias de escuelas
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indigenas actuarfan de manera heterénoma, pues harian lo que se
les pide a pesar de considerarlo incorrecto, excepto en Oaxaca.
Esto no confirmaria nuestra hipétesis, aunque siempre hubo
porcentajes muy importantes de nifias que juzgaron y actuarian de
manera auténoma en las mismas escuelas indigenas. Ademds de
Oaxaca, donde este tipo de juicio auténomo prevalece en la mayoria
de las ninas indigenas, en Puebla y Chiapas cerca del 40 y 50 por
ciento también se mostrarian con esa capacidad de juicio auténomo.
En Yucatén s6lo un pequeiio porcentaje mostraria esta capacidad
de formulacién de juicio moral auténomo. Esto es sorprendente
porque las nifias indigenas de Yucatdn se mostraron bastante
auténomas para la formulacién de sus juicios sobre continuar
estudiando, lo cual nos mostraria que no hay una correspondencia
entre el juicio social y moral auténomo.

En las escuelas de las colonias populares de las capitales de
las entidades investigadas también se obtuvieron resultados mixtos.
En las escuelas urbanas de Chiapas y Oaxaca la mayoria de las ninas
se rehusarian a hacer algo incorrecto aunque se lo pidieran sus padres,
maestros o su mejor amigo, mostrando con ello autonomia de juicio
moral y confirmando nuestra hipétesis que tienen esta capacidad.
Sin embargo, en las escuelas urbanas de Puebla y Yucatén son
mayoria las que aceptarian a hacer algo incorrecto, mostrando con
ellos un juicio moral heter6nomo. Este grupo de nifias no confirmaria
nuestra hipétesis de que las nifias cuentan con esta capacidad.

Estos resultados muestran que no se puede ser tan absoluto
acerca de la capacidad de juicio moral auténomo de las nifas de
cuarto, quinto y sexto grados de escuelas indigenas y escuelas urbanas,
pero que es posible formarlas en esa capacidad de juicio auténomo
que les ayudaria a enfrentar situaciones sociales de pobreza, de
tradiciones y autoritarismo, asi como de discriminacién de género,
para construir su desarrollo social justo y luchar cotidianamente por
hacer valer su derecho, discutiéndolo frente a sus padres y sus pares.
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Discusion abierta y participacion en la creacion de reglas en
el ejercicio de su responsabilidad y de sus derechos, ademds del
conflicto cognitivo estimulado por el contacto con puntos de vista
diferentes y razonamiento, se han recomendado para el desarrollo
personal y de una comunidad hacia etapas superiores de desarrollo
social y moral. (Kohlberg, Power y Higgins, op. cit.: 120) La
respuesta de las nifias a situaciones que las hayan hecho sentirse
mal personalmente, a los problemas de participacion y convivencia
que han tenido, asi como a las acciones que tomaron, fue otra de
las dimensiones de otra pregunta de esta investigacion.

No predomina un solo escenario en donde ocurran situaciones
que hagan sentir mal a las nifias indigenas. Esto ha ocurrido tanto
en la escuela como en la casa. En Puebla y Oaxaca ha sido
predominantemente la escuela, en Chiapas la casa y en Yucatédn la
casa y la escuela. Sin embargo, llega a ser predominante un tema
que falten a la escuela por quedarse a ayudar en la casa y en
menor grado que alguien diga, generalmente sus compaiieros, “que
las mamds no sirven para nada porque no estudiaron”. Esto fue
recurrente en todas las escuelas indigenas de las cuatro entidades
federativas analizadas. Generalmente las nifias no hicieron nada
ante esa situacion, excepto por las de Chiapas y Yucatén, que recurrieron
a una estrategia comunicativa para manifestar su inconformidad,
comentdndolo con sus papds o sus amigos. La presencia de esta
posible discusion en torno a estos problemas por juicios morales y
personales que consideran incorrectos, —que estd mal dicen las
ninas, que critiquen de esta manera a su mama o que falten a la
escuela— es un escenario potencial para un desarrollo moral y
social mas justo, pero no confirma nuestra hipétesis de que
predomine y que las nifias desarrollen estas capacidades para
discutir las reglas sobre sus derechos y sus responsabilidades.

La respuesta a los problemas de convivencia, comunicacién y
participacion confirma estos problemas para que las nifias indigenas
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puedan desarrollar las capacidades para la formulacién de juicios
sociales, morales y personales més auténomos en sus comunidades,
sus familias y sus escuelas. Una vez mds, no hubo un escenario
predominante més problemdtico en cuanto a convivencia, comunicacion
y participacién. Se presentaron tanto en la casa como en la escuela
y en algunos casos con sus amigos. El patrén recurrente fue que
las nifias indigenas no recurrieron a alguna estrategia comunicativa
para enfrentar este tipo de problemas, en muchos casos considerando
que no podian hacer nada y que son ellas las que tienen que cambiar
y no las reglas familiares o escolares que en lo general no les permiten
opinar y participar. Frente a los problemas de convivencia y de
género los maestros no enfrentan el problema y mucho menos hacen
algo que valga la pena en términos de formacién. Un maestro de
sexto grado de una de las escuelas indigenas resuelve este tipo de
problemas en su salon de clase “poniendo aparte hombres y aparte
mujeres”, pero culpa de ello a las nifias porque cuando se trata de
integrarlas en equipo para que se relacionen en clase con los nifios,
“se cohiben, estdn ahi, no quieren hablar y eso hace que los nifios
se aparten y trabajen solos”. Por supuesto, no se refiere ningtin
programa formal de formacién civica y €tica para la primaria para
atender este problema. Este maestro de sexto grado dice que asi
pasa en todos los grados. Obsérvese que es hasta este afio, 2008,
que por fin se estéd atendiendo sisteméticamente la formaci6n civica
y ética en primaria, una vez que se aprobaron los libros de texto y
programas para este nivel educativo.

Las nifas indigenas, a diferencia de sus compaiieros, tienden
a valorar en su mejor amiga la pluralidad inscrita en la discusién
democritica, que las respeten aunque no estén de acuerdo. Sus
compaiieros tienden a valorar mds el empefio que sus amigos ponen
en sus juegos.

Los resultados de las escuelas urbanas en los problemas que
las hagan sentir mal, de convivencia, comunicacién y participacién
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son distintos en comparacién a sus contrapartes indigenas. La escuela
predomina cémo el lugar donde han ocurrido situaciones que hacen
sentir mal a las nifias, en lo general con mayor frecuencia que a los
nifios. La diferencia con las nifias indigenas es que en tres de las
cuatro entidades analizadas, las nifias actuaron comunicativamente,
es decir, platicindolo con sus padres o sus amigos. El problema
recurrente que las hizo sentir mal fue la expresion “que las mamas
no sirven para nada porque no estudiaron.” Desaparecio6 el problema
de sentirse mal porque tuvieron que faltar a la escuela por ayudar
en su casa, presente en las escuelas indigenas, en las cuales, como
lo hemos referido, las nifias indigenas trabajan, en su casa y fuera
de casa, en muchas mayores proporciones que sus contrapartes de
las ciudades.

En el terreno de la convivencia y la participaciéon hubo una
tendencia a que predominara la escuela y el salén de clases como
el escenario donde las ninas de las escuelas urbanas de las cuatro
entidades tuvieran mayores problemas. En los problemas de
convivencia, las nifias los enfrentaron recurriendo a estrategias
comunicativas en todas las entidades con excepcién de Puebla. En
contraste en cuanto a la participacion, en todos los casos, excepto
en Oaxaca, las nifias no utilizaron una estrategia comunicativa para
enfrentar estos problemas de participacién en la escuela, es decir,
no hicieron nada o no lo comentaron con sus padres o sus amigos.

Finalmente y en contraste con los escenarios anteriores, la
casa fue el lugar donde las ninas de las escuelas urbanas analizadas
tuvieron mds dificultades para platicar de sus problemas. Ante este
problema la tendencia fue a no buscar alternativas, no hacer nada o
tristemente admitir que son ellas las que tienen que cambiar.

Finalmente, como hemos ido describiendo en la presentacién
de los resultados y como parte de su juicio personal, la respuesta a
la pregunta de investigacion sobre las aspiraciones profesionales
de las nifias indigenas es que quieren ser maestras o enfermeras.

200

Tercera parte. Discusion de resultados...

Casi siempre en mayor proporcién que sus contrapartes de las
colonias urbanas populares, excepto en la ciudad de Puebla y en
mucha menor proporcién en Chiapas. En la ciudad de Puebla la
gran mayoria de las nifias quieren también ser maestras o enfermeras
y en Tuxtla Gutiérrez, Chiapas un poco mds de la mitad. En Oaxaca,
la mayoria de las nifias aspiran a una profesién distinta de ser maestra
o enfermera y en Yucatdn cerca de la mitad. Enseguida concluimos
sobre la forma cémo se relaciona esto con su capacidad de formular
juicios morales y sociales para continuar estudiando, lo mismo que
con el trabajo que realizan.

El desempefio académico de las ninas, en general, parece
estar relacionado de forma negativa con el trabajo que realizan
fuera de casa y con su autonomia moral. Esto dltimo a su vez con la
capacidad de las nifias para formular juicios morales heteronomos.
Cuando examinamos la relacién entre algtin indicador de desempeno
académico y el género encontramos que la calificacién de espanol
resulté estadisticamente significativa para las ninas que trabajan
(véase Tabla 7). Un porcentaje mayor de las nifias que trabajan
son las que obtienen menores calificaciones en espaiiol, 59.3 por

Tabla 7.
Calificaciones de espaiiol de los nifios y nifias de las escuelas
indigenas de los cuatro estados y su condicién laboral

Calificaciones de espanol: Bajas | Altas |Total

si |o| 541 | 459 | 100.0 |n=74
- Trabajaron la No 5
Nifios | mana pasad %| 455 | 545 | 100.0 |n=55
Total | o, | 504 | 496 | 100.0 Jn=129
Si |eo| 503 | 407 | 100.0 |n=54
Trabajaron la
Nifias g No |o| 438 | 562 | 100.0 |n=73

semana pasad

F"‘a' %| 504 | 496 | 1000 |n=127
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cier}to, en comparacion con aquellas nifias que no trabajan y que
obtienen mejores calificaciones, 56.2 por ciento.

i Elegimos el espaiiol porque es una de las aspiraciones mas
importantes expresadas por las nifias y sus padres. Los padres de
familia en la investigacion sefialaron que para eso asisten a la escuela
sus hijas, para aprender espaiiol.

También encontramos asociado el trabajo de las nifias a la
obediencia que tienen las nifias a la autoridad de sus mayores. Las
hifias que trabajan estdn mds dispuestas a hacer algo malo, siempre
y cuando se lo pidan su papd, su mam4 o su maestro. Asimismo,
encontramos una relacion estadisticamente significativa entre la
variable del trabajo de las nifias y el juicio personal que formulan
sobre la continuacién de sus estudios. Una mayor proporcién de
las nifias que no trabajan, 61.7 por ciento, creen que continuaran
sus estudios, en comparacion con un 48.8 por ciento de aquellas
ninas que trabajan que creen que no continuardn estudiando.
Finalmente, esta misma variable del trabajo de las nifias se encuentra
asociada estadisticamente de forma significativa a la manera
auténoma o heterénoma en que asumen la posibilidad de seguir
estudiando y lo que necesitan hacer con sus papds. Un 48.1 por
ciento de las nifias indigenas que trabajan creen de forma heterénoma
que para lograr sus aspiraciones profesionales necesitan hacer
simplemente lo que sus papds les digan, frente a un 66.7 por ciento
de ninas indigenas que no trabajan que para lograr lo mismo
consideran auténomamente, dentro del marco teérico de este estudio,
que lo que tienen que hacer es estudiar mucho y buscar el apoyo de
sus papas.

‘Esta tension entre el trabajo de la escuela y el trabajo que se
requiere en casa y el trabajar fuera de ella por la pobreza estuvo
siempre presente en las expresiones de las nifias y sus familias. Era
frecuente no sélo como la asistencia a la escuela, sino también por
las tareas de la escuela. Asf lo expresaron varias de las nifias y de
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las madres de familia. Esta era una de las tensiones cotidianas. En
esta tension entre el aprendizaje de las responsabilidades familiares
y de la autonomfa de nifias y nifios existe una fuerte discusién entre
investigadores del tema. Algunos especialistas en estudios y
educacién indigena han sefialado la manera en que la escuela va
haciendo que nifias y nifios indigenas se alejen de su cultura
tradicional y sean mds individualistas (Maldonado, 2002). Otros
sefialan que autonomia moral no significa individualismo (Turiel,
2002). Y otros que el sacrificio femenino cuasi universal retrasa el
desarrollo de si mismas (Gilligan, 1982).

Para Maldonado, la asistencia de nifias y nifios a la escuela
transforma la organizacién familiar, genera gastos y “el rechazo,
desconocimiento o desprecio no de la familia sino de la familia
tradicional. .. ese nifio tiende a ya no ser un agente reproductor de
la cultura tradicional sino su critico” (Op. cit.: 152). Le preocupa a
este autor que nifias y nifios indigenas tampoco aprendan la practica
tradicional de la agricultura, asi como los conocimientos y
explicaciones ligadas a ésta; también que los nifios no entiendan “la
funcién cultural de la organizacién familiar y las consecuencias de
su transformacién” (Ibidem.: 153) y que eventualmente sean mds
escolarizados, pero se conviertan en ignorantes de su propia cultura,
empezando muy pronto por su propia lengua.

Maldonado sefiala que hace falta un proceso de las propias
familias y comunidades indigenas mediante el cual se pudiera:
“envolver con lo propio a la escuela para quedarse en la comunidad
[en lugar de] proyectos individuales [que] aprovecha[n] a la escuela
para abandonar la comunidad y progresar fuera de ella o a costade
ella” (Ibidem.: 163). Este deterioro de la vocacién comunal y la
autonomia cultural de los pueblos indigenas también afecta la
educacién que pueden ofrecer los padres de familia a sus hijos,
quienes, segtin Maldonado, se desentienden de esta responsabilidad
para dejarla en manos de las escuelas. Sin embargo, Maldonado
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encuentra alternativas en las que algunas comunidades indigenas
“han aprovechado de distintas maneras las posibilidades que brinda
la escuela para la construccién de sus propios proyectos alternos y
para la creacion de condiciones de vida menos dificiles” (Ibidem::
168). Las discutiremos mds adelante, cuando hagamos algunas
recomendaciones de politicas educativas.

Entre los reclamos de Maldonado a la influencia negativa sobre
la cultura de los pueblos indigenas, se sefialan el individualismo al
que conduce la escolarizacién de nifias y nifios frente a la tradicién
“comunal” de familias y pueblos indigenas. Esta discusién no es
retorica ni es nueva (Greenfield, 1994; Tapia, 2003), incluso sigue
siendo pertinente y estd muy relacionada con la construccion de la
capacidad de juicio auténomo y responsable de las nifias de escuelas
indigenas y de escuelas urbanas analizadas; también, es fundamento
de la capacidad de critica. Esta “critica” es una preocupacién que
no compartimos. La capacidad de juicio moral critico es uno de los
elementos importantes en la nueva propuesta integral de FCyE,
para que los estudiantes de primaria puedan juzgar sur propias
emociones, acontecimientos histéricos y en la toma de sus
decisiones. Esta capacidad critica estd inscrita también en la
capacidad de juicio moral, social y personal auténomo que hemos
examinado intensamente en esta investigacion.

La autonomia y responsabilidad estan presentes en la vida de
todos los seres humanos, pero se ha reconocido que determinadas
culturas estan orientadas mds individualmente e, incluso, se afirma
que no es la orientacién cultural dominante del mundo. El colectivismo
o la orientacién cultural interdependiente es la dominante en el 70
por ciento de la poblacién mundial (Greenfield, op. cit.: 3). El trabajo
doméstico y el trabajo fuera de casa de nifios y nifias cultiva
cotidianamente su responsabilidad y diversos sentimientos de
solidaridad y valores correspondientes para contribuir a enfrentar
familiarmente las condiciones de pobreza tan severas en que viven.
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Quienes han estudiado la orientacién cultural més colectiva,
mas interdependiente o de mayor responsabilidad social encontraron
desde hace mucho tiempo que lo que se valora en la concepcion de
inteligencia indigena son habilidades sociales, tales como utilidad,
obediencia, respeto y responsabilidad familiar (Greenfield, op. cit.:
6) y aunque se valoren otras habilidades mds analiticas o técnicas,
como observacion, aprendizaje rdpido o memoria. Estas son
valoradas si se ponen al servicio del grupo, de la colectividad. Esto
es parte de lo que no se cuestiona por las nifas en sus practicas
cotidianas en el ejercicio cotidiano de sus responsabilidades, las
cuales en sus condiciones de pobreza resultan atin moralmente mas
dificiles de cuestionar. Por supuesto, en estas condiciones se
presentan abusos y discriminaciones de género, como algunas muy
dramiticas de las que ilustramos. Pero se requiere de un gran
cardcter para enfrentarlas y a veces aparecen como caracteres
rebeldes, como también ilustramos, acaso necesarios frente al drama
de autoritarismo, pobreza y hasta tragedia que llegan a vivir las
nifias. En esa rebeldia encontramos que surge la voz con fuerza de
alguna nifia, pero en otras s6lo acciones que rompen el silencio y la
subordinacién a la autoridad y a la tradicion.

Y sin embargo, buscamos el limite o el punto medio justo entre
el derecho de las nifias de seguir estudiando y desarrollar una
capacidad mds auténoma o el justo medio de su responsabilidad
social con su familia. En la bisqueda de este punto medio deben
estar las comunidades y las familias indigenas, pero también las
nifas, es su derecho y es su propio desarrollo el que estd en juego.
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Anexos

ANEXO L. Tablas: Escuela Indigena Zitlalin de San Juan Atzingo,
municipio de San Gabriel Chilac, estado de Puebla.

Tablal 4 Tabla |4a
i 2 Nifias y nifios en los que en su casa sus mamds no
Nirias y mifios entrevistades en s zscGu;l: Zilalin de San Juan Alzingo, Puebia obleg oopatol, shcuats ZWatin Pusbla
J Todd Habla Espanol
Sexo 4dgan S grado § grao S Mama Tolal
% % % % i No
General 356 Al 03 1M [=1R o % %
Homire 384 35 1 100 T3 General 19.7 80. 100 n=132
i 5 10 =50 Hombre 164 83, 100 |n=73
e :_2‘3 :é :ﬁa Mujer 27 786, 100 n=59
o - 5 Qo Weico 20k Fusnty: Encussta de Equidsd y génar en el aula d las escuslas primartas, Médco 2004
Tatal2 Tabla 140
Excolardad delas madres de famia en b escust Zialin e San Juan Aingo, Pebla Ninas y nifios en los que en su casa sus papds no hablan
m ‘espanol. escusla Zitialin, Puebla
No s [ e Primaris | Camea Nos - o
Sey primata | tmirads | Témica
3 ¥ [ [ % v Sexo Si No Total
Geed | 06 | #5 | 09 | 08 [ W | W |F@ i il .
Wb | 315 | W5 | w7 | o0 [ @3] @ en General | 106 894 100 Jn=132
Ve | B6 | @9 | wa | 07 | 81 | t0 e Hombre 96 04 100 n=73
P p [y Mujer 119 88.1 100 |n=59
Fusnte; Encuesta de Equidad y género en el auia de s escustas pimarias. Mésioo 2004
Titel3
Escoardad de s pades s famia o0 2 evvsea it 62 San Jum Ak, Pustla Tabla 15
Towmedld Prvas Cara Responsabilldad por grado escolar de nifas y nifios de cuidar a
(" logsi i Seorcera T b | Tl los menores, escuela Zitialin, Pusbla
G m Responsabilidad de cuidar a los
% b 4 % ) k) % Grado Seiis hermanos menores
Goed | B0 | B | 1A 3 1] 1 W [+ escolar ? 3" No 70‘“‘
Wt | 0 | 95 | B | @ | 0 | & | W e L) % &
7 T T I T T T LYY 1
o Ernet iy i 0 s sl s Mo X Muger 474 526 100 |n=19
]| Bkl 696 04 100 [n=23
Talald Muer | go9 a1 100 |n22
Nifias y nifos en los que en su casa todos habkan espafiol, escuels Zitlalin, Pusbla
Habian Esparol PO .. ML %4 100 fn=22
Ak > . s Mier | 33 167 100 |n=16
v &7 5'53 0 tap | Foeels Encuost ce ity gineroen e s e s escumiasprimasas, o 2004
Hombre 493 507 100 n=13
Mujer 380 610 100 =59
Fusete: Encuests de Equidad y ginam en ol avta de s escueis pomaras, Miseco 2004
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Tabla L6

Tabla 110
Responsabilidad por grado escolar de nifias y nifios de
on lavarlaro
lE5pons rar on Wavar 1
Grado ropa Grado =22
escalar S s No Total ol | SO si No Tolal
% % % * % %
i | ok 714 286 100 |n=28 PoTomOd el Aol 28 100 fo=28
Muger 100 0 100 [n=t10 Ll il Lot e 100 Jo=18
Hombra 652 348 100 i
Hombre 5 Grado -2
— 435 565 100 [ne23 T T T W L
Mdor 100 [ 00 |n=22 Hommbre 818 182 W00 |nez2
6 Grado
6 Grado fombre 682 318 100 =22 Mujor 50.0 0.0 100 n=18
MU)U 944 56 100 s Fuentn Encunsta oe Equaad y 980 an o mis da s scusDe prmares, Mxico 2004

Fumnie: Encussta de Equidad y gine en o s de lss secustis pAmanss, Miko 1004

Tabla 17

Tabla 11
Responsabilidad por grado escolar de nifas y nifes de colaborar
on traer lofia, escuela Zitlalin, Puebla

Responsabilidad por grado escolar de nifias y nifios de colaborar Responsabiidad de colaborar en fraer
en hacer la comida, escueia Zitlalin, Puebla Grad lefia
[Respansabikiad de colaborss &n hacer | o Sa0 s No Yol
Grado il .
oo | SE% s No Total = % .
P - % oy | R9 71 100 |ouza
P 55 o 0 |oezs Muger 421 57.9 100 |n=19
4 Grado Hombre 783 27 100 =23
Mujer 789 211 100 |oato 5 Grado —= ™)
3 27 1
Wombre | 261 739 100 |ne2s s =
5 Grado Hombre 909 LAl 100 =22
Mujer .4 136 100 |pe22 6 Grado
Mujor 444 556 100 fn=1a
d Gy | o I L 100__Jne22 Fuenie Encuesia de Equii y gAers e o ks 06 s esconkss, prmaries. 1esco 7004
Mujer 86.7 333 100 lhetg
Fumis: Escuastn & Equadad y g0nens en of ade do las escunlas prmarias, Manco 2004
Taal 12
Tabia |8 1 i 3 a apbcacie 40 eecata oo DA, Prnka
Responsabilidad por grado escolar de nifias y nifios de colaborar Tl Rohibst,| o
en lavar los trastes, escuela Zitlalin, Puebla Ga e i T
Raspmmdadt:;:g:brmmhvabs prioe Son | hm proy [ R
Grado Sexn = -
o - = = Hnte I?t 1; ! 1:1 i [
> ‘ 7 f
¥ % ¥ Sab S | W5 | 1] 8 g ot
Hombre 571 429 100 |oezs ooy | Pobe | N4 [ up [ 1 11 et
400 = = s Mg | B3 | @3 | 48 | 95 | g5 | wm e
e af Ll 10 In=to oo |t | 3 | B3 Wi | &5 | w5 | w e
Hombre 87 913 100 |z Mg | W | 56 [ T
5 Grado Fuasty Encecst s Eqicat g plovo 1 o ks 4 b s rmasi, M 104
Wsjer 95 45 100 |oe22
OO L. %4 836 100 |22
Tabla 113
Mjer 889 14 100 |ne1g B
ez o T S RS TR Total de nifnas y nifios por grado escolar de |2 escueta Zitlalin, Puebla
ET Grado Escolar | Sexo % Alumnos
n
Respansabllidad por grado escolar de nifas y nifios de colaborar
on barrer la casa, escuela Zitlalin, Pusbl. Homb:
|Rewms:nlu:d @0 colaborar an barrar [a| 4 Grado e 212 i
Grado = e Mujer 144 19
ot S si No Totst oy oy %
e i
- ] % 5 Grado
. H::\bm 929 71 1: . Mujer 16.7 2
ot o 9 ] =19 Hombre 167 2
sormde |_Homire 565 435 100 |n=23 6 Grado 136 m
Mujer 100 0 100 o2z e -
S Hombro 8.4 136 100 fne22 Total 100.0 132
5 Mujer 100 0 100 |oe1s Fuente Enosesta de Equidad y génern en of aula de las escuslas primarizs, México 2004

Fuame: Encuesta de EQUdad y 9ner en of sus dn I0s sacwta primarisn, Masca 2004
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Talile
Fdad d s idasy s idos por grado xcolr d | escuea e, Pt gt -
Edad
:‘:, s [ w0 elnl 5™ oy ] [
o T I I :m:'-‘_"_ T
Homtee | 36 | B3 | 44 | 36 [ 35 | 38 [ o | 100 Leos - | - ey X
4G
M | 0 [ 579 [ 21| 05| 05] 0 | 0 | 100 fesn = ;l ‘;‘ :J :1 !:y 1; N
son |10t | 0 (@7l @s B[ B0] 48]0 |10 | P T oE [ ns |0 L
N T ) K O Y e i
coago | e [0 [ o |2rfas]nlue] 45 | 0 jp PP [T 3 o o w2
Wi | o | 56| 1| ma] w3 se| 68| e Ve | 6 7 ) 58 [ T
Fueste Encassts e Equitey ) an o O s ascaskas pries, Voo 2064 At
Tabla 115
Aspiracion profesional de las nifias y los nifios de la escuela Zitlalin de San Juan Atzingo, Puebla
smo | POl | Masstra (o) [Enformera (of Amadecasa]  Médico | Ingenieo pro::;w Total
% % % % % % % %
General 260 282 122 10.7 7.6 53 10.0 100 |n=131
Hombres 438 205 44 5.5 55 82 124 100 [n=73
Mujeres 34 379 224 172 103 17 71 100 |n=58
Fuente: Encuesta de Equidad y género en e aula de las escuefas pomarias, Meéxico 2004
Tabla |.15a
Cuando termines la primaria
No podré estudiar, no podran | Voy a sequir estudiando
Estado Tipo de escuela: | Género | pagar mis estudios y trabajaré la secundaria Total
% % %
Chiapas Urbana Nino 6.5 93.5 100
Nifia 14.3 85.7 100
Indig Nifio 49.2 50.8 100
Nifia 51.9 48.1 100
Oaxaca Urbana Nifio 6.3 93.7 100
Nifia 11.5 88.5 10
Indig Nifio 25.8 74.2
Nifia 20.0 0.0 1
Puebla Urbana Nifio 17.9 2.1 1
Nifia 234 76.6 100
Indig Nifio 45.9 54.1 100
Nifia 57.7 423 100
Yucatan Urbana Nifio 5.6 94.4 00
Nifia 15. 84.8 0
Indig Nifo 29. 704 0
Nifa 28. 714 0
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Tabla 1.15b.
La decision de que puedas continuar tus estudios es de
Estado Tipo de escuela: | Género Papa y mama Mia Entre mis papas y yo Total
% % % %
Chiapas Urbana Nifip 37.8 222 40.0 100
Nifia 24,0 12.0 640 100 |
Indigena Nifo 52.5 19.7 279 100
Nifa 54.1 36.5 9.5 100
Oaxaca Urbana | Nifio 316 165 519 100 |
Nifia 26.0 22.9 51.0 100
Indigena Nifio 45.9 9.8 44.3 100
Nifia 40.0 1.7 48.3 100
Puebla Urbana Nifio 411 5.4 9536 100
| Nifa 46.8 6.4 468 100
Indigena Nifio 58.1 8.1 338 100
Nifia 94,7 13.2 321 100
Yucatan Urbana Nifio 43.6 20.5 359 100
Nifia 27.3 33.3 39.4 100
Indigena Nifo 67.9 14.3 17.9 100
Nifia 455 4.5 50.0 100
Tabla I.15¢.
La ultima vez que alguien te hizo sentir mal fue en:
Con amigos (vecindario,
Estado Tipo de escuela: | Geénero | En la escuela En la casa i recreo) Total |
% %
Chiapas Urbana Nifio 289 356 356 100
|__Nifa | 50,0 201 229 100 |
Indigena Nifio 52.5 295 18.0 100
Nifia 455 33.8 20.8 100
Oaxaca Urbana . Nifio 56.4 333 10.3 100 |
Nifia 51.6 30.1 18.3 100
Indigena Nifio 53.2 29.0 17.7 100
Nifia 51.7 31.7 16.7 100
Puebla Urbana Nifio 45.5 291 255 100
Nifia 511 289 200 100
Indigena Nifig 486 27.0 243 100
_Nifa 56.6 283 15.1 100 |
Yucatan Urbana Nifia 62.5 12.5 25.0 100
Nifia 80.0 13.3 6.7 100
Indigena Nifio 48.1 40.7 11.1 100
Nifia 39.1 304 304 100
Tablal 19
Tatial {6 E ap ¥
L L L« ¢ . 1‘ 0 m e
o
; 2 2 TN G Sands |
S0 ecbi sonnds s !;’::z:;: gl gueyo Toid o Fioma (G [ [ Tk
e % % o} b %
§ % % [ = : ; :
. Gereral 7| A0 5 138 10 |n=12
Gerel 5 13 i 0 =18 | b | @5 | &0 | %8 U7 W __ren
Hembres e {25 U " |Fi [ Muifres 1| 05 5 196 1M |n0
Nigeres 58 X0 2 0 =8 Flerte Es Mesen 208
2 ¥ Neaz M
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Tatal17 —_— - _
La dacisidn de que las nias y los nifios puedan seguir estudiando la o ¢l gt por i vezgo g rala s oo ylos s o
secundarfa, escuela Zitiain de San Juan , Pagbla sscuca Tialin, Pustla
Enive mis Solo Salin de | s
Mia | Toul Esauels e, covesdad|  Total
Sem | pepdsyyo iy mam s X T :’:: Sewn el e PRI
L > b 3 =¥ % X 3
Gengral 333 34 14 41 98 100 =132 s N T 7 ke
Hamives U2 425 42 123 | 68 100 |n=73 4Gudo Wer %8 T o 05 W et
s | %2 | %8 | 3 | 61 | B 00 | e Y T VR )
fu b b i e, Mo 200 SGod Pl [ 2 [ 21 | 49 3 10 |2
s | e [ 182 | 15 [ 73 B {22
| 22 | %0 | w1 11 10_jetd
Tabls 1178 Faamm o v Meodes 204,
D0 que dspande ia decision da las eifas y 1os rfies. contieus sas estudhos de secundira,
P et T Ll et
o [Pl Toul i
Sue Doy ¥ T Ditai, Pl
el L
o ] e e e
Goer s | e ] 1w LB | ow [ | | e U e i
m ﬂ :; 2] e 17 W | | e | e
o A 0K 3 Ly 5 0 X X ¢
M i o o ]
Cgees 100 fia] il i [T} 15 o (o]
Tabla 122
(Que hiceron s niias  os nifos cisando ago los hizo sentir mal escuela Zkalin, Puctia i
Vemdbsinun bl s Sthasing o poieon adr 0 gt 1 mnr:'m
st S U E ) oo | s g e s
Galo | o | wmmbors [qemmaany T e frar L et e ] O
escolar Vot nate pepsoamiges | ogo qu cambiar Se0 -:'n i':’rl vt w;:l iy -v:;n
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% L] % B [ 3 3 3 i
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. SRy I
FuEnE: i
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Hares 8% 7 | T f0_|FD Gererd | 288 25 1) a1 [
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Tabila 1.25

Situacién por la cual hubo problemas en el que varios se enojaron, escuela Zitlal

Fuente: Encuesta de Equidad y género en ol aula de las escuelas primarias, México 2004,
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N hicimos el | Hicimos aigo sin [ mos a| Pensabamos de No respetaron las|
Grado | ™>alo como se|  sutorizacion b;’.‘_f“:."m manera distinta rogias do mi Soid
-um";‘m mabhré::)rmnd it nb::ou casa, escuola o
% %. % %
General 29.! 20.! 9. 10. 100 n=
Hombres 28. 28.] 6.8 96 100 n=
M 30. 10. 119 11. 100 n=
Fuanto: Encuests de Equidad y género e el aula de las escuolas primarias, México 2004.
Tatial
Escmro oo b i i s ebienas ” iy
escath Dfaln Pubia T :“:ﬁ; J
¥
¢ me T e
S (s s Con s migs | Ot d e
3 3 X i 131
] b L] 4 5 5 264 29 I} 0 er2
% 25 | W | s [ W W pew £ T
it} W u 0 W=
Miew | W | w [ W [T
Py o " [T
Tabla 1.30
Situacién por la cual las nifias y los nifios no p escuela Zitlalin, Puebla
Mi papa no me Mis hermanos | Mi maestro no
dej6 dar mi "": ;"e;":;:' no respetaron
Soiis opinién, me algo, no me lo que confianza y no| Total
regafio y 2 acordamos
castigd o confianza como familia
% % % %
General 220 15. 235 00 n=132
Hombres 247 12. 30.1 00 n=73
Muje 18.6 20. 15.3 00 n=59
Fuente: Encuesta de Equidad y género en of aula de las escuelas primarias, México 2004,
Tabla 1.32
Motivo por el que las nifias y los nifios faltaron la Gltima vez a Ia escusela, escuela Zitialin, Puebla
Ma queds Mis papa:
sas | | e T"r':.‘l‘: Wieron diner | Sl e viee e ot
harmanas i
% % %. %
General 268 134 8.7 3. 100 n=12;
Hombres 16.9 16.9 7 4. 100 n=71
Muj 39.3 89 10.7 3. 100 n=56
Fuanta: Encuasta de Equidad y género en e aula de as escuelas primanas, M&co 2004,
Tabla 1.34
Lo que més valoran las nifias y los nifios de su mejor amigo o amiga, escuela Zitlalin, Puebla
Reflexiona y resuelve | Que me respeta a mi o)
Slurrv-m;c:mmnu muy blen sus a los demds aunque a Total
Sexo :m'“ problemas conlos | veces no estemos de
demis
%o o %
General T 4 100 n=130
Hombres 1 .2 100 n=73
Mujeres 1.1 .5 100 n=57

Anexos

ANEXO I1. Tablas: Escuela Alfonso y Fernando Franco de la Colonia
La Loma de Puebla, estado de Puebla.

Esoptaidad e as madres de i en b escunia Al y Femando

Tatel!
Tk
it s M el P Pl foreil® i o i b, s A P s st
Tene | Tenwr | Teowr | Teow | Comia | Torer | Tawr o
E I T T o L | o ] e ol e e
EEE R [ I O O O I ; 0
Goed | 10 [ 28 | MR | B4 e | W2 | B9 [ T T T W
W | 58 T T 06
CONEIERED e e =t
- [
e K W
Tibellta Tm“ﬁ
. sk e :‘ Responsabilidad de cuidar a los hermanos menores,
bl (T I " sscuela Allonso y FermandoFranco, Pusbla
= 18] I . S x Responsabiidad de cudar
e %] w5 | |
! O T T ) 0 serp |2lishemanos menores | Toid
Home w2 | a1 | @ ] Si No
s F1) 3 11 ] % % %
soms | W EE :% o | 1| 5 100|103
! Hombres 482 51 100 |n=56
Mujeres 404 59 100 |n=47
ks 2 M:Emmmwygﬁmmdmthmﬁsm.ww

Vot Noeminily Prinaiz S
2 m o Honb de culdar a los hermancs menores por grado
: . - L‘d-'—eﬁ“-—_T = mwmmmw )
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m :: :; ﬁ: 0 m' fso il N; n;ul
W | 78 | W :l. 1 prng m: 5 i ez
T lombee 42 57. 100 n=14
S0 Mujer 42 57 100 n=19
He 4 60. 100 n=20
6, Qo Mujer 100 Jn=9
2004,
0 i oAb FamndoFrs ek ] rok s [
St
Taba IL7
[ s |  Responsabilidad de colaborar en lavar a ropa,
[ e | escuela Alfonsoy Fernando Franco, Puebla
! Responsabilidad de colaborar en lavar la
Pt bt Eqty e e i e st e oo 14 - pa
Si No Total
s % | % %
” General | 408 592 100__|n=103
Toowz Meon | Nibedd
w [ T Hombres | 339 | 64| 100 =%
G | 106 [ 78 | S | 89 jrild | Mujeres 489 514 100 |n=47
et | 61 | % | 07 | W &) et Excesa o Equady loso o0 a0 Weico 2004
wp |l ab [ 0 [ & =
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Tabla 0.8
Responsabilidad por grado escolar de nifias y nifios de colaborar
on lavar |a ropa, escuels

Responsablidad de colaborar en kvar (@
SZ?'; b 7 ’Nu Total
4 % %
4Grado H;::. 3 '5 :;g :g e
Ao _Hm:' 4?‘! 5§ID9 + ::;
B H:u": io2) 2 i

Fueme: Encuast da Equdsd y 9émero on e auda S by ssconlas pramarias, Wdca 2004

Tabla ll9
Responsabilidad de nifias y nifios de colaborar en

hacer a comida, escuela Alfonso y Fernando
esponsabilidad de colaborar en hacer la)
| Sexo - iy
Si No Total
% % %
General 184 816 100 |n=103
Hombres 125 87.5 100 |n=56
Mujeres 265 745 100 [n=d7

Fuente; Encussta de Equidad y género en el aula de las escuelas primarias, México 2004

Tabla .10
Responsabilidad de nifias y nifios de colaborar en lavar
los trastes, escuela Alfonso y Fernando Franco, Pusbla

Responsabiidad de colaborar en lavar
los trastes
g S No Tola
% % %
General 60. 39. 100 =103
Hombres 51, 48. 100 =56
Mujeres 70. 29; 100 n=47

Fusnte: Encuesta de Equicad y género en el aula de las escuslas primasas, Mixioo 2004

Tabla l1.11
Responsabllidad por grado escolar de nifias y nifios de colaborar en
lavar los trastes, escuela Alfonso y Femando Franco, Puebla

Responsabilidad de colaborar en [avar
Grado Sexo kos frastes
escolar Si No Total
% % %
Hombre 545 455 100 =22
S T .9 | 21 | 10t
Hombre 50 30 100 Jn=14
560 ~Maer | w4 526 | o0 Jie
Hombre 50 50 100 |n=20
bl I T T 0 1009
Fuente: Encussta de Equidad y género en el aula de kas escuslas primarias, México 2006
Tabla Il.12
ynlfios de 1a casa,
escusls Alfonso y Fernando Franco, Pusbls
Responsabilidad de colaborar en barrer la|
casa
S 7 No Toa
% % %
General 4. 252 100 n=103
Hombres 4. 357 100 n=56
Mujeres 7 12.8 100 n=47

Tabla 113

Responsabifidad por grado escolar de nifias y nifios de colaborar on
barrer la casa, escuela Alfonso y Fernando Franco, Puebla

Responsabiidad de colaborar en barrer la|
:Z::v S 5] T Toa

% % B
T o B
Gkl W A i

Fuente Encuesta do Equidad y género en &l aula de kas escuslas primariss, México Z004.

Tabia I1.14
Responsabllidad de nifias y nifios de colaborar en acarrear agua,
escuela Alfonso y Fernando Franco, Pusbla

Responsabiidad de colaborar en acarear aqua
Sexo
Si No Total
% % %
General 33, 671 100 n=103
Hombras 37! [:7X 100 n=56
eres 21, 72, 100 n=47

Fusnie: Encuests de Equidad y ganeo en el suls de las escuslas primars, México 2004,

Tablal.15
Responsabilidad por grado escolar de nifias y nifios de colaborar en
acarrear aqua, escuela Alfonso y Fernando Franco, Pusbla

Responsabiidad de colaborar en acarreal]
g::r Saw Si Nna Total

% % %
il v
el 0
il 0 T T

Fuentz: Encuesta de Equidad y ginero en ol aula de las esoueias primarias, Masios 2004,

Tabla Il.16

Responsabilidad de nifias y nifios de colaborar de ayudar
a los hermanos menores a hacer las tareas, escuela
Alfonso y Fernando Franco, Puebla

Fuante: Encuesta de Equdad y génem en & auls de las escunias primarias, Mésico 2004
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Responsabilidad de colaborar en ayudar
4 los hermanos menores a hacer las
Sexo lareas
Si No Total |
% % %
General 515 485 100 |n=103
Hombres 464 536 100 |n=56
X 574 428 100 |n=47

Fuente: Encuesia de Equidad y glera en el aula de las escuelas prmarias, Méxco 2004,

Tabla 1117
Responsabilidad por grado escolar de nifias y nifios de colaborar de
aywdar 2 los hermanos. menores a hacer las tareas, escuela Alfonso y

Fernando Franco, Puebla
Responsabiidad de colaborar en ayudar
3 los hermanos menores a hacer las
Grado Sexn tareas
escolar Si No Tolal
% % %

Hombre | 545 1 100 jn=22
4 Grado Moier 737 %. 100 n=19

Hombre 357 4. 100 [n=14
5Grado =1 %8 8 100 |n=19

Hombre | 450 5 100__n=20
6 Grado o 567 1. 100 |n=9

Fusne Encuesta de Equidad y ginar en ol aula ds 135 escumlas pdmanas. México 2004

Tatha L9

Tabla 1l.18
Responsabilidad de nifias y nifios de colaborar en ir a traer las
tortiltas, escuela Alfonso y Fernando Franco, Puebla

Anexos

ponsabiidad de cofaborar en ir a rael
Grado I
R No Tolal
% %

318 100 |22
4 Grado 36 100__|n=19

3.1 100 =14
§Grado 4 00 |n=19

200 100 |n=20
6 Grado 0 100__|n=8

Fuere: Enceesta de Equidad y ginero en el aula de las escunlss primarias, México 2004,

Nifias y rifias geu trabajen
escuels Allonso y Farsando Franco, Pestla
o
1 MOTESI | pscaie | daseanns
- ::?: somimve| $On g0 | s | Nouasajuis  Tetd o i
s Ll Thir
- - = ” e Lokl IR I
Ceond ) 50 100 e vtwa| s [Novtwmn|
} Hambies ;12 x 2 52 50 0} 0 Fsa Sam -
[ Meres 152 1 e [ 0|46 [
Famrie. Encuasta e Equied 1 girwe on ol e 0o b esconics e, Mlaics 2900 3 5 03
Hortre [5] i W |z
81 11} FT ]
T K2t Torim [T K ]
[¥] 53 W
Pariodo do pago s s rifos  rifas 1, eszeela Mense y Forsands Frnss, Paebia ':::‘ e : - t’"
fif} [ 10 b
- Mda | Aoserans |Catet3des| Porten |Conpropnas| Tod Nugr Lt
% % % k) & %
Conerd | 37 31 143 95 95 10 [r=42
Hontes | M) 312 104 133 138 100
Mgres | 615 154 i [} 0 =1
Fuese g W 20K
Tabla I1.22
racion profesional de las nifias y nifios de la escuela Aifonso y Fernando Franco, -
Ama de as Total
Sato Policia | Maestra (o) [Enfermera (0] i Abogado o
o %
% % % % 4
General 26.1 26.1 152 11 : g :g :ﬁ
Hombres 50.0 104 0 0 - . - o
Mujeres 0 432 318 23 q )i ]
Fuanle Encuesta de Equided y pénero en el aula de las escuelas primarias, México 2004,
::Né “dz::%duloml po o escolar do los nifios y nifias do la escuela Alfonso y Fernando Fran:
Ama de Oras Tow
Grado Se: Policia Maastra (o) [Enfermera (o] Abogado
el i ki % % % % %
33.0 00 |n=18
4 Grado Hombre 444 1 509 565 > 19 _Jome
e L 0 15 100 |n=13
5Grado | IS = F 58] 118 59 [ 100 o=t
568 1] 235 59 mm =)
scrado [—EOEEE 0 22 3 1 2 12 1 n=

Fosnie Encuestn de Equided y ganer en el @.ia da s ascuctes primeris, Méxco 2004

217




La construccion del camino a la escuela...

JRae :::-lll ] vdande lpenda Fervats Facs,
i e L) ool Afss Py
J“‘P‘"?" - ! Poda B
Gags | o mlﬁuwﬂ T O T
Sisomay | o mw‘"‘ - P e s W
(sepmp | 2 ] Horbee | 546 182 02 45 4 m_je2
S | | o | o | "N | oW ol O 0 )
ks s oo case Seap |orbe | 24 |51 [[5] 12 m_ e
M | a1 | 44 | oo 52 2 Wt
1 % ¥ % % 6o |orte | 0 T 6D s [
O ) [
Goerd | #5 | A1 o 6| W |wits M |81 . L
Hombres | 428 26 107 118 100 |56
| Nujeres 53 A8 85 64 10 =47 | Tabals
Fome: s Mo 4 Do que depende la docisin de que ks estudios do
‘sacusdaria, escuela Aonso y Frinco, Pusbia
D qon bakaje y
Tabia L4 De
uens P Dsquioecte | Dequigmmds v
Patls — Sexn el on::-h s P
[T Ts] | ey
T ] T T
Tombes | $18_ | &3 | 89 71 g 0 [ =56
—@_| a1 | ws 2 W W0 jed? L Magres | 33 108 49 u 1047
ey fane " Mesco 104
Tabla 126 Tatla 1 260 o
rin ¥ 08 1ihos cuando erminen (pr—
F Franco, Peabla Jrance, Pustly
Morasr Veya st do - Vyasagh Vepadede| Mot :
shdnes Ora opiaitn Total ndam Ova spne: ol
Sexo s Saw lendt e
swondat '.:: vl L d S | moios
% % % % * 3 % %
Geosedd | 796 T 87 30 100 |e=103 AGats Hombry 1 [] 10 =2
Hombres | 821 7 54 18 00|56 Wy 53 0 p=8
[ Wueres | 766 1 128 42 0|7 PR T il 12 0=t
Fowh £ 2 o 7004 [ 158 58 52 10 =t
PSR BT ) 50 100 100 =20
Waee | &1 0 33 10 g
Fuste Menen 2004
Tabla k27
Tatkallz8
S Pesbia s - » 0
i [ R [ ;:-:z e o, escusls Afosss y Ferrando Franco, Pusbia
gty wonagen | epiose iyt = Con mis
Swo 3 PR32 | prine [asto | T Sitnde | MEd
e | T || S| R sop | B [ Cosa [ DO | wendwa | Tow
% % x % % Grktiiy
General 485 23 165 FY) a7 RO =103 19%
Homgrns | 500 1) 198 181 07 . 3 % % % %
wews |49 T 210 1 18 11 85 1 e et Geew | %0 | 20 I 70| 10 Jetnn
Lol I Fombes | 241 A1 62 %4 0[5
00 88 1. 200 100 Jo=4§
Voo D
Tabla ll.27a
Que hacen las nifias y los nifios cuando algulen les pide que hagan algo que plensan que no es lo correcto o que esta mal por grado escolary.
fénero, escuela Alfonso y Femando Franco,
“":,::::;"‘“ Busco una axcama | Nolo hago y axpicoa| Mo ko hago, creo que | Lo haga pero s
Grado " | para evitar hacerlo y melo ¥ o mpora da|  Total
Sexo mama, maesiro o mi z Ky
escolar mejor amigo no se moleste mal L Quien me lo pidié
% % % % % e
Gradk Hombre 50 45 22.7 18 46 100 n=22
4 Mujer 47. 0 1538 21 15. 100 |n=18
Hombre 57, 71 0 14. 215 100 n=14
5 Grado
Mujer 63. 53 10 15, 53 100 |n=19
Hombre 45 0 30. 15, 10 100 |n=20
6Cmdo | Mhfer 2, 0 M 66 0 100 Jn=g
Fuente: E de Equidad y géneso en of aua os las . México 2004
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Tabla11.29
Lo que hizo sentir mal a las nifias y los nifios de Ia escuela Alfonso y Fernando Franco, Puebla
Djeronquelas |Losnifiosynifiasmo| Estamalque | Me pusieronsbloa
mamés no siven |podemos hacer solos| fallemos ala | hacer digo yno z :: mzmﬁ Tota
Sexo para nada porgue las cosas escuela por ayudar| supe que hacer o mmmz\o yms;l:ld
o estudiaron | necesiamos ayuda encasa responder
% % % % % % %
General 423 206 93 1.2 93 13 100 [n=07
Hombres 407 204 93 13 93 130 100 |n=54
Mujeres 42 209 93 70 93 93 100 [n=43
Fuente: Encuesta de Equidad y oénero en el aua de las escuelas primarias, México 2004,
Tabla I1.29a
Lo que hizo sentir mal a las nifias y los nifios de la escuela Alfonso y Fernando Franco, Puebla
R e R e e
e | S |mimsomen) memew | e, | s | | e
% % % % % % %
Hombre 50. 9.1 9 45 136 46 100
4Grado |5 er 52. g 105 53 53 53 100
Hombre 28 7. 14.3 7. 214 100
56mdo Mujer 31 3 5.3 10.5 158 15. 100
G Hombre 274 33. 111 56 56 16.6 100
6Grado [ Nier 60, 20, 200 0 0 0 700
Fuante: Encuesta de Equidad y génuro on ol sl de las escustas prmarias, México 2004.
Tabia 830 Tabial 3t
o.huna-luu—uq_-nhmu-h-::mmm p—— o
n:n'::n Normgust Vo mpoby| * Alfonso y Feemando Franco, Posbia
Sa0 Ih*ﬂl darseon |emminy| Tolal Sd)n ﬂ ] :
e | el | g | Femer | M m&ﬁ (2 do Amios | Coloia | Recreo | Totd
% 5 L X 1 I T I O I T %
e e NI W T I N O T T
(e |4 | 22 | 14 | 89 | ot | 100 Jets | [Hombes | 25 | 15 [ 90 [ 55 | %5 | 10 %
oo o it Nyao, I TN T A A 2
Finsk ¥ Wtco 204
T
Tl
e e | St o' i o i o st Ao Ferand P, ek
G Sn Gei ke foigs | G | Reow | T b o) o3¢ Swtom e ptrnie
L] v Ty T 513 [Py “'::' ot i [hmedf [
e T T I T T = - oo e 3 K ol oy iz
e FV T O T et | ol e -
Ww | A8 | M4 | 00 | AC | Ak | W0 fed T T O O}
Sl I T S T I I Geed | 26 | B | 10 | we | @ | 25 | w | omw jwe
Wute | B0 | 80 | & | %0 | A0 | W _|wo Wb | 60 | B4 | 01 | W | 13 | 28| s | W s
Sl 0 T A T ) T o [ e [ L a [ e | W e
- e
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Tabla I1.32a
Situaclén por la cual hubo en ol que varios se ernando Franco, Puabla
Na hicimos @ | Hicimos algo sn| Sentmos que No respetaron
Grado vabajo como se | anorzacion nos falaron o o reglas de mi
ook Sexo rompido e | i it o Shos siriaeon 0 s nooooe] cosa, ecita o o
anten [ qom o titamos|
% % % o 4
4 Grado Hombre 49 190 85 238 100 n=21
Mujer 15. 15 368 100 n=19
Hombre 14 285 ¥ =
bbbt Mujer 52 5..3 5 : a ‘5.33 :x :::;
o Hombre 30. 50 0 250 100 |n=20
Muler 0 33 2 222 333 100 |n=9
Fuerte: Encuesta de Equdad y 96ner e ol aul de 0 oscuekas prmanas, Maxco 2004
Tabla 11.33
Que hicieron las nifias y los nifios cuando varios se escuela Alfonso y Femando Franco, Puebla
Me molestd mucho|  No me gusts,
‘gf No me qustylo Como me fakaron 0 les
peronosela  |per q L fallé ya o los tamo en
3 ’ comenté a mis Tolal
Sexo platigué a nadie ni | & veces la genle okt A cuenta 0 yanome
hice nada esasi 9 loman en cuenta
% % % %
General 186 186 148 100 |n=102
Hombres 20 145 145 100 |n=85
Mujeres 17 24 149 100 |n=47
Fuente: Encussta de Equidad y género en ef aula de i35 escuslas primarias, México 2004,
Tabla I1.33a
Que hicieron las nifias y los nificas cuando hubo problemas en los que varios se enofaron, escuela Alfonso y Fernando Franco,
Puebla
Me malestd mucho | No me gusid, Aunque no me Como me fafiaron o les
Grado perono se lo pero antiendo gustd aeo que faflé ya no fos toma en T
Sk Sexo | platiqud a nadie ri | o3 veces lenian razon y tange] cuenta o ya no me foman sl
hice nada gente es asi Que cambiar en cuenta
% % % %
4 Grado Hombre 227 e 18.3 100 n=22
Mujer 15. Y 26.4 100 n=19
5 Grado Hom‘bie 28.6 4 72 100 n=14
Mujer 21. 26, 53 100 n=19
6 Grado Hombre 10.! 21 15.8 100 n=19
Mujer 111 444 11 100 n=9
Fuenle: Encuesta de Equidad y género en of auta de las escuelas primarias, México 2004
Tabia |34
pmhlupmum.mmhnﬂ';mm Famaedo Franco, Pastls
[Eneisatndd] Conlos s
Sexw Casd cases | Amgos Totl el ™
% ] % % _—
Generl LAl 185 a3 160 3 %
Fomtres | 446 215 0§ 110 M
[ Mees | @5 152 43 10 i
Fuente: Néoo D4
Tabla I1.36
Que cuando no p platicar o escuela Alfonso y F do Franco, Puebla
No me guslé que no me Entend| que cada
Me molestd mucho Aunque no me gusiod
pero nole dije a nadie] _ SSCUHHINOQUEME |0 criiearan, crao|TUIéN tione sus proplag Total
Sexo i Hicenada criicaran pero entiendo que a 36 Sankan rassn opiniones sobre las
veces la gento es asi Pt e cosas
% % %
General 233 30.1 100 n=103
Hombres 268 286 100 n=56
Mujeres 19.2 31.9 100 n=47

Fuente: Encuesta de Equidad y género en ef aula de las escuelas primarias, México 2004

Anexos

ANEXO I11. Tablas: Escuela Indigena Bilingiie México, Chamula,

estado de Chiapas.

Tabla 1111

Alumnos inscritos en el ciclo escolar 2002-2003 en la
escuela Bilingie México, Chamula, Chiapas

Alumnos inscritos Total
Sexo
General 100 324
Hombre 47.8 155
Mujer 52.2 169
Tabla II.2
Nifias y nifios entrevistados en la escuela Bilinglie México, Chamula, Chiapas
Sitado Total
Sexo 4 grado 5 grado 6 grado
% % %
General 7.4 38.8 7 100 n=139
Hombre 5.9 422 9 100 n=64
Mujer 8.7 36.0 5.3 100 n=75
n=47 n=45 n=40
Fuente: Encuesta de Equidad y género en ol aula de las escuslas primarias, México 2004
Tabialll3
Escolaridad de las madres de familia en la escuela Bilingiie México, Chamula, Chiapas
[Notemmind faf - Primaria : Universidad
6 Ti
- No estudid pinaia. | teminada Secundaria | Normal Sikde Nosé ofal
% b % % % %
General 429 238 24 08 08 16.7 100 [n=126
Hombre | 439 284 35 00 00 140 100 [ne57
Mujer 420 203 14 14 188 100 |n=69

Fuente: Encuesta de Equidad y género en el aia de las escuetas primarias, Mésico 2004

Escolaridad de los padres de familia en la escuela Bilingiie México, Chamula, Chiapas

No estudio I le;rmuyo L P“”,‘a“‘"’ Secundaria | Preparatoria| Normal | Nosé Total
Sexo primaria | ferminada
% % % % % % % %
General 258 234 218 48 1.6 0.8 218 100 [n=124
" Hombre 211 15.3 288 6.8 34 0.0 186 100 [n=5%
[ Mujer 25 308 154 31 00 15 | 246 | 100 |n=65
Fuente: Encuesta de Equdad y género en el aula de las escuelas primariss, México 2004
Tablallls
Hablantes de Jenqua indigena en la casa de las niias y nifios de a escuela Bilingle México, Chamula,
S0 Nage | Mamé | Papd Yo | Hermanos| Abuelo(a) | Todos | Total
L) % b3 % % % % %
Gereral | 54 140 124 23 23 3 605 100 [n=129
Hombre | 85 119 102 17 34 34 610 100 |n=58
Mujer 29 157 143 29 14 28 600 100 =70

Fuenter Encussta d Equidad y ginero en e auda de as estueias pimasas, Mévico 2004
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Anexos
Tabla ll.11 Tdall12
Tabla 1.6 Responsabilidad de fas nifias y nifios de colaborar en trapear, Nias i gue babgacn o a b aaci d  encunst escosia
Servicios mds importantes para la familia de las nifias y los nifios de la escuela Bilingiie México, ' escuela Bilinge México, Chamula, Chiapas Slgie ks Chamds, Qi
Chamula, Chiapas Responsabilidad de colaborar en frapear T L ol [
e Toer : : Sexo 8i No Tolal pegri 0 ltptene] " e |
Sexo | Teneragua dlectrcidad | drenaje | 1E"e" dinero| Tener rabajo)  Total | % % % 0 e e i ™
- - General | 374 626 100 |n=139 O 0 I B
% % % % % % Hombres | 312 688 100 fn=64 Geed | @8 | W2 | W | @6 | 15 | W few
General 87.2 5.1 2.6 26 26 100 n=39 Mujeres 27 573 100 =15 Hombres | 517 133 0 150 o W b0
Hombres 89.5 53 53 0.0 0.0 100 |n=19 Fusnts: Encuesta e Eqtad y género en ¢ ala delas escuslas prmanas, Mo 200, Wigw | o0 | B | 1 | &1 | 2 | W =M
Mueres | 850 5.0 0.0 50 50 100 [n=20 Fst " bl
Fuente: Encuesta de Equidad y género en el aula de las escuelas primarias, México 2004. | Tabla II1.13
Nifias y nifios que colaboran trabajando en un negocio Tabla lIl.14
familiar, escuela Bilinge México, Chamulz, Chiapas Nifias y nibos que trabajaron la semana pasada haciendo un
Tabla 7 Trabajan en un negoco producto para vender: almento, ropa y artesanias, escuels
o - ; : ’ o ’ " . i Bilingile México, Chi
Servicios considerados sequndos en importancia para|a familia de as niiasy los nifios de la escuela Bllngie México, Chamula, Chiapas Sexo S fonlker Yo L) S H-'::mc:%m para
Teer | Tener | Comida | Tener | Tener | Temer Tener % % % Sexo . s
pe . 3 5 | Tener salud Total : General 424 576 100 |n=139 St No
Sewo | eleckicidad| drenaje | suficiente | educacién | dinero | trabajo ranquiidad [Hombre 516 B 00 Ins L 2;« 7%4 130‘0 .
[Mujer U7 65.3 100 [n=75 on £ g
% % % % % % % % % Fuenle: Encuesta de equidsd y género en o aufa de las escuslas pdmanas, México 2004 Hombre il 134 100 o
Generd | 242 [ 120 | w3 [ 121 [ 61 [ e 30 | 6 0 e . EEE omE PO
‘vente; Enosesla de al 010 0 escuelas prmaas, Mén
Hombres "3 125 N3 188 63 00 00 00 100 |n=16 s
Wes | 76 | 114 | 24 | 59 | 59 | 8 | 59 | 18 | w0 Jen L l Tkl
R . A . Nifas y ni trabaje ;
Fuente: Encuesta de Equidad y género en el aula de las escuelas primarias, Mévico 2004, .,..J: o l::idldu w:::b ;1: :m‘n::”:m”::;ﬁlﬁn Lo que necesitan hacar las niies ylos nifcs paralograr ser o que quieren,
México, Chamula, Chiapas escutla e Mixico, Chamula, Chiapas
Ayudaron en actividades Moo quems | WOTPge | Estudarnuhoy
Tablall3 s | WiOEsocradeanines | Tos i | ey sy
Sewidosmsidmummirwunclamlahmiﬁadolasniﬁasylosriﬁosdnlacswehﬁngiolléxiw,cmm Si No % % % %
Tener | Comida | Tener Tener L % % Gererd | 556 [IE 25 10 |rei%
5 : .| Tener dinero| Tener krabaio] T . |General 302 698 100 [n=139 Hombres | 491 15 %4 00|56
Sexo | drengie | sufiente | educacion ) I {ranquilidad T Hombre W4 656 100 |n=64 [jews | 606 m 25 m :ﬂ,
Y o % o m % w % Mo %7 733 100 n=75 o Evo B ey e
Genetal 194 ‘29 97 323 32 97 129 "M n:31 Fusnte: Encuesta de equidad y género en & auta de las escuelas pimarnas, Ménco 2004
Hombres | 267 00 133 %7 6.7 67 200 100 |n=t5
Miges | 125 [ 250 63 375 00 125 83 100 |6 Tabla .16
Fuert: Encuest de Equidady g n f ak s s escuels prmres, Mévcn 2000, Aspiracion profesional de las nifas y nifios de la escuela Bilingiie México, Chamula, Chiapas
soq | P MT;‘)‘“’ Enfemera| Abogado | Mo | ngeieo | Og"s:nes Tota
Taba 1.9 b ‘ % % % % % % % %
Res Responsabilidad de las nifias y nifos de colaborar en hacer la comid;
1 o s s Mo sl Bang s, O, s y Geneal | 75 | 403 | 14 | 15 | 07 | 45 | 20 | 10|18
Responsabiidad de coaborar en lavarla PR oo Hombres | 134 | 475 [ 16 16 0.0 82 20 100 |n=80
w T T L o o Mieres | 27 | 507 | 23 | 14 | 14 | 14 | 190 100__|n=63
% % % % % % : ; :
e e =% T e = = o Fuente: Encuesta de Equidad y género en el aula de fas escuelas primarias, México 2004,
Hombres 594 40 100 =64 Hombres 38.1 60.9 100 n=64
” 707 2 00__|n=75 [ Mujeres 493 507 10 |n=75
Fusnte; Encuesta de Equidad y géanero en o aula e las escuslas primarias, Minioo 2004, Fuente: Encuasts da Equidad y género en el aula de las escuelas pimarias, Mexico 2004,
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Tabia Il 18

Opinidn de [as nifias y los nifias de una nina que desea ser Ineniera, escucia Bilingile México, Chamula, Chiapas
Sena mejr que s
S0 R o a5t e
il T mos Totai
Sexp  [debe emeogeralyy |~ S8 %0
PO, W O m:lahdl
197 2 2 276 100 |m=t27
Hombree 22 28, 2 198 100 =56
Mujer 169 18. 338 100 fn=71

Fuanle’ Enosest de EQudad y pinero mn o auls de las escusdes primaris. Mésico 2000

Tabla 11119

La decision de que |as nifas y los nifios puedan seguir estudiando la secundaria, escuela

Bilingiie México, Chamula, Chiapas

| oo [Mamaypapd M Mamé | Papa Total
% % % % % %
Gongral | 162 . 80 76 23 00|12
Hombres | 263 167 67 33 100 |n=60
Mueres | 97 3. 35 83 14 100 Jner2

Fnle: Encussts de Equidad y género en &) auls s les escusias primarkas, MWakco 2004

Tabia 11.20

De que depende la decision de que las nifias y nifios puedan continuar sus estudios de

secundaria, escuela Bilinglle México, Chamula, Chiapas
De que trabgje y
De que fe eche De que siguno de
Sexo ﬁ:ﬂa DQD;":: :: ”(::ue"n:s nw:ﬂsa ganas a la escuela mis hermanos me Total
:mm‘ - R Ry o repruebe ayude
% % % % %
General 20 221 4 100 n=136
Hombres 19. 213 49, 100 n=61
Mueres 21. 227 4 100 n=75

Fuenle: Encuasta de Equidad y género en el aula de s escunlas pimanas, Maxco 2004

Tabla Il 21
Que es lo que van a hacer los nifios y las nifias cuando terminen la primaria, escuela Bilingue México, Chamula, Chiapas
;m:?;qz ma::; Vo a seguir m-{nra Mspapasyane] Moiala
et e P eslydandola | eshdiarpmque | querenque | secundaia pues Totd
trabaer seunda@ | yanoquen estude 6a muy legs
% % % % % % %
General 149 104 485 127 22 11.2 100 |n=134
Hombres 217 100 46.7 133 0.0 83 100 |n=60
Mujeres 95 108 500 122 41 135 100 |n=74

Fuente: Encussta de Equisad y género en el aula de las escuelas pamarias, Moo 2004

Tabla 1.2

Que hacen las nifas y los nifos cuando alguien les pide que hagan algo que piensan que no es lo correcto o que esta mal,

escuela Bilingue México, Chamula, Chiapas

l"rlhlzm:::? ':&:?‘! Busco una excusa | Lohagoperala | Nolohago, cren

papd. mama, | persona que me ko e ekt acee """‘"‘."’“‘“” €3] fue pet ma.( it Otra respuesta Total
Sexo maesiro o mi mejor] pidi6 qus eso esta ynosemoleste | de quien me o importa si se

amigo il CONMigo. pidid enojan conmigo:
% % % % % % %
General 14.9 104 48.5 12.7 22 1.2 100
Hombres 21.7 10.0 46.7 13.3 00 8.3 100
Mujeres 95 10.8 500 12.2 4.1 135 100

n=134
n=60

Fuente: Encuesta de Equidad y género en e aula o2 las escuelas prmarias, México 2004
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Tablalll23
Escenario en el que por Gtima vez aigo o alguien hizo sentir mal a los alumnos, escuela Bilingte México,

Chamula, Chiapas
: Con mis amigas en e
Sex0 Escuela Casa 5::::3:9 vecndario,  |Otrarespuestal  Total

comuridad o recreo

% % % b % %
General 07 319 287 200 07 100 In=136
Hombres 283 300 23 183 00 100 |n=60 |
Mujeres 147 33 23 213 13 100 |o=75

Fuente: Encuesta de Equidad y géne en f aula de las escuslas pimarias, Mésico 2004,

Tabla Il1.24
Que hicieron las nifas y los nifios cuando hubo problemas en los que varios se molestaron, escuela
Bilingiie México, Chamula, Chiapas

Me molestd o me gustd, Name gustéy | Aunque no me
muchoperono | CTIEC [N meguatoyle)  bmiade | usid creo que
Sexo s lo platque & Qo 8 vces 18 coments amis | decrsel a fenian mzde y Totsl
N i hice papds 0 amigos|  quienes me OGO que
nada bl molestwan | cambiar
% % % % % %
General 207 3 2 185 222 100 |n=135 |
Hombres 194 242 X 32 242 100 n=62 :
Mujeres 219 96 164 35 20.5 100 n=73

Fuente; Encuesta de Equidad y género en & 3a de |as escuelas prmanas. Mewco 2004

Tabla 125
Escenario donde por Uitima vez hubo problemas en que varios se enojaron, escuela
Bilingile México, Chamula, Chiapas

S Casa S:I:nsgs Amigos Colonia Recreo Total
% o % % % %
General 7.2 324 103 37 2.5 100 n=136
Hombres 1.3 313 94 31 250 100 n= 64
Mujeres 3.6 333 1.1 42 218 100 =172

Fuante; Encuesta de Equidad y ofnarm an «f auts dé las escusias pramanas, Moo 2004

Tabla 26

Suceso por el cual hubo problemas en el que varios se enojaron, escuela Bilinglie México, Chamula, Chiapas
Noheimosel | Hamos aigo sn - i 2| Senimos g ros
ayudamse a| Hablaron mal | No respetaen o
Sexo presng m:‘;nmm b e mﬁ: mﬁ demios | wgensh alcam; | Tokh
il ) pi> e Talamos MSOIRG esouela 0 sain
% % ) ] % % % %
General 110 31 148 156 89 74 52 100 |n=135
Hombres | 270 288 1840 78 63 85 18 100 |63
Mujeres 83 33 114 22 14 56 83 00|12

Fusrte: Excuesta do Equidad y género en o sula 6 |as esculas primarias, Médco 204

Tabla lll.27

Que hicieron las nifias y los nifos cuando hubo pro en los que varios se , escuela Bilinglie México, Chamula, Chiapas
Me malestd mucho | Nome qusid, paro | Nome gusié ylo| Aunque na magustd | Como me fakaron o les fallé
pero no se lo platiqué a entiando quea veces | comenté amis |creo que lenian raztn y| ya no los tomo en cuenta o ya Total
Sexo nade ni hica nada fagenieesasi papas oamigos |  tengo que cambiar na me foman en cuenta
% % % % % %

General 20.7 222 193 28.1 96 100 n=135

Hombres 194 274 145 20 97 100 n=62

Mujeres 219 17.8 233 214 9.6 100 n=73

Fuente; Encuasta da Equidad y género en el aula de las escuelas primanas, Moo 2004
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Tabla I11.28

Escenario donde fa Gltima vez las nifias y los nifios quisieron platicar con
alguien de sus problemas pero no pudieron, escuela Bilingiie México,

Chamula, Chiapas
Enelsalonde| Conlos
S Casa g Amigos Total
% % % k)
General 28 285 387 100 =37
Hombres 38.7 306 308 100 |n=62
L Mujeres 20 %7 453 100 |n=75

Fuente: Encuesta de Equidad y género en ¢ aula de 6s escuelas primarias, México 2004.

Tabla Il.29
Suceso por el cual las nifias y los nifios no pudieron platicar o expresar sus probl escuela Bilingtie México, Chamula, Chiapas
i 3 Teniamos
Empezd a crificar | No enconiré Aunque quisieron
No tenen paciencia problemas Me escuchd pero
Sexo :e'nsh:?;r;t ':’:.m: para 5:whavmg. Tm z parecidos pero | trato de imponerme Total
regafo arwpentl siempre ienen prisal nr\gz:osalamn una sakicidn
% % % % i) % %

General 202 174 25 12.3 80 16.7 100
Hombres 238 159 254 17.5 79 9.5 100
Mujeres 2.1 187 200 8.0 8.0 227 100

n=138
n=63

Fuente: Encuesta de Equidad y género en ef aula de las escuslas primarias, México 2004

Tabla [11.30

Que hicieron las nifias y los nifios cuando no pudieron platicar o expresar sus problemas, escuela

Bilingie México, Chamula, Chiapas
Me molestd ::;:‘3;::;‘ fusnome. | Enendiquecada
mm.mwo‘mh me oicaran pess gwlou.em quién bone‘sus Total
Sexo ﬂ:::en:;m antiendo que a veces la) mln;:\. :;“ m:::::
gante e6 asi
% % % % %
General 261 254 283 203 100 |n=138
Hombres | 302 %54 208 28 100__|n=63
Mujeres 217 253 M7 173 100 n=75
Fusrte: Encussta ds Equdad y génem en ef aula de las escuelas primarias, Miéxico 2004,
Tabla 111.31
Escenario donde las nifias y los nifios por Glitima vez no los dejaron
participar, escuela Bilinglie México, Chamula, Chiapas
Sexo Casa Edr;e;::Losn En la calle Total
% % % %
General 29.7 42.8 275 100 n=138
Hombres 21.9 50.0 28.1 100 n=64
Mujeres 36.5 36.5 27.0 100 n=74

Fuente: Encuesta de Equidad y género en el aula de las escuelas primarias, Méxco 2004.
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Tabia lIl. 32
Situacion por la cual las nifias y los nifias no pudieron participar, escuela Bilingiie México, Chamula, Chiapas
Mipapa no me | Mi mamd no me| Ms hermanas LI ok Nunca me
dejé der mi | dej6 hacer algo, | no respetaron o} poeiro, [ sespetain o deron la palabral
27 confianza y no | que acordamos. C Total
Sexo opirion, me | rome o | queacordamos| ¥l sty ame cearon
regaio y castigh| confienza | como famiia peic paricipar
% b3 % % b} % i)
General 194 194 26.6 158 15 12 100 |n=139
Hombres 172 172 391 156 78 3 100 |n=64
Mujeres 243 213 16 16 147 10.7 100 In=75
Fuente: Encuesta de Equidad y género en el auls de las escusias primarias, Mexico 2004
Tabla 111.33
Que hicieron las nifas y los nifios cuando no los dejaron participar, escuela Bilingiie México,
Chamula, Chiapas
Me molesté mucho| No me gusto, |No me gustd y selo] Aungue no me
D‘Blo no se lo pero entiendo comenté a mis gus{o. creo que Total
Sexo platique a nadée ni | que a veces la | papas, hermanos o] tenian razon y
hice nada gente es asi amigos tengo que cambiar
% % % % %
General 20.3 312 26.8 21.7 100 n=138
Hombres 20.6 30.2 30.2 19.0 100 n=63
Mujeres 20.0 320 240 240 100 n=75
Fuente: Encuesta de Equidad y género en el aula de las escuelas primarias, México 2004.
Tabia I11.34
Motivo por el que faltaron las nifias y los nifios la iltima vez a la escuela Bilingiie México, Chamula, Chiapas
Mo s paphs o0 Mokunbe
c.mar:::‘ ms| Tueqe m'zarﬁn Perque me Nogise Se me hizo m:;n:; T: Otras Totl
Sexo hermanos o trabajar | dineropara | enfermé tarde oo razones
hermanas mandame
maestro
% % % % % % % % %
General 134 23 131 %2 31 6.2 48 114 100 |n=128
Hombres 1.7 %7 10 250 33 6.7 6.7 99 100 In=59
Mujeres 143 186 15.7 2711 29 5.7 29 128 100 |n=69
Fuente: Encuesta de Equidad y género en & aula de las escugles pimarias, México 2004,
Tabla I11.35
Lo que més valoran las ninas y los nifios de su mejor amigo o amiga, escuela Bilingiie
México, Chamula, Chiapas
Pone mucho
Serprtics | Soorey |cronersianan emnen
farer fermpo para sus problemas con| aunque a veces no nueslr_os JOg0s; Total
escucharme tambien en las
los demés estemos de acuerdo
tareas
% % % % %
General 27.0 9.5 26.3 37.2 100 n=137
Hombres 254 9.5 238 413 100 n=63
Mujeres 284 9.5 284 33.8 100 n=74

Fuente: Encuesta de Equidad y género en el aula de las escuetas primanas, Meéxico 2004
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ANEXO IV. Tablas: Escuela Articulo Tercero Constitucional, estado de
Chiapas.

Tabla V.1
Nifias y nifios entrevistados en la escuela Articulo Tercero
Constituci Granj Chiapa:
Lrado Total ]
Sexo 4 grado 5 grado 6 grado 1
% % % %
General 34.7 30.5 34.7 100 n=95
Hombre 40.8 22.4 36.7 100 n=49
Mujer 28.3 39.1 32.6 100 n=46
n=33 n=29 n=33

Fuente: Encuesta de Equidad y género en el aula de las escuelas primarias, México 2004

Tabla IV.2a
idad de las madres de familia en la escuela Articulo Tercero C I, Col. Las Granjas, Tuxtla Gutiérrez, Chiapas
.. |No terminé| Primaria .| Carrera [Universidad A
Reid No estudid \a primaria | terminada Secundaria | Preparatoria Técnica St No sé Total
% % % % % %
General 10.9 28.3 13.0 9.8 43 22 43 212 100 |n=92
Hombre 10.6 21.7 106 128 8.5 0.0 0.0 29.8 100 |n=47
Mujer 1.1 28.9 156 6.7 0.0 44 89 244 100 [n=45
Fugnte: Encuesta de Equidad y género en ¢l aula de las esouelas primarias, México 2004
Tabla IV.2b
Escolaridad de los padres de familia en la escuela Articulo Tercero Constitucional, Col. Las Granjas, Tuxtla Gutiérrez, Chiapas
o No estudd Nn;m " :"r:‘?;:a Secundarla | Preparatoria %z?: Um,r":s“ g No sé Total
% % % % % % % %
General 108 151 129 a6 43 65 43 7.6 100 |n=93
Hombre 125 104 125 83 42 83 00 438 100 |n=48
Mujer 89 200 13.3 89 44 44 89 314 100 |n=45
Fuente: Encuesta de Equidad y ganero en ef aula de las escuslas pimarias, Méxco 2004
Tabla IV.3
Servicios mas importantes para las familias de las nifias y los nifios de la escuela Articulo Tercero Constitucional, Col, Granjas,
Tuxtla Gutiérrez, Chiapas
Comida Tener ; Tener
T dee [N T )
Sexo ‘ener agua sificente. | adbcais ener dineroj Tener trabajo| Tener salud| anauiidad Total
% % % % % % % %
General 211 141 59 24 12 471 24 100 |n=85
[Hombre 370 109 43 0.0 2.2 435 22 100 |n=46
(hduier 154 179 7 5.1 0.0 51.3 28 100 |n=30

Fuente: Encuesta de equidad y género en el aula de las escuslas primarias, México 2004
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Tabla V.4
Servicios considerados sequndos en importancia para fas familias de las nifias y los niios de Ia escuela Artculo Tercero Constitucional,
Col, Granjas, Tuxtia Gutiérez, Chiapas

Tener | Tener | Tener | comida | ftener | Tener | Tener [ Tener | Otras
Sexo agua |electricdad| drensje | sufciente |educacion| dinero | trabajo | salud  [respuesias Tl

% % % % % % % % % %
Tota 152 | 152 | 76 | 89 | 152 | 04 | 114 | 89 [ 75 | 100 |o=73
{Hombre 79 | 159 | 45 | 68 | 12 | 136 | 45 | 136 | 70 [ 100 fe=ét
Mujer %3 | 13 | 3 | n4 | 14 | 14 [ 57 [ 20 [ 86 | 100 w32
Fuente: Encuesta d2 equiad y género en el aula de las escuelas prmarizs, Méco 2004

Tabla IV.5 Tabla wfw - :
o Respons: de colaborar en hacer a comida,

:ﬂk lo :ﬁ adlianibaey "',b:':. Yo g iy escuela Col. Las Granjas, Tuxtia Gutiérrez

ulo Tercero apas

Rmonsabl:: ;a colabarar en S
W N No | Toa =
% % % [Tiombres |

General 25 70.5 100 [n=95 Mujeres
Hombre 102 898 100 n=49 Fuente: Encuesta de Equidad y género én el aua do las escuelas primarias, Méxoo 2004
Mujer 50.0 50.0 100 n=46 e

Fuents: Encuesta de equidad y género en el aula de fas escustas prmanas, Menico 004 | pogoonsabitidad de las nifas y nifios de colaborar en barrer la casa,

escuela Art. Tercoro Constitucional, Chiapas

Sexo
Tabla V.7
Responsabilidad de as nifasy nifos de colaboraren lavar Py o
trastes, escuela Articulo Tercero Constitucional, Chiapas [ Mujeres_| n=46
Lm"astes Fuente. Encussta ds Equidad y género en el auls de las escuelss primans, Méxco 2004.
Sexo Si No Total
% % % Tabla V.9
s Responsabilidad de las nifias y nifios de colaborar en acamear
(General 589 414 100 |n=95 agua, escuela Articulo Tercero I, Chiapas
Hombre 469 531 100 n=49 Acarear agua
Mujer "1 283 100 |n=46 Sexo S No Total
Fuente: Encuesta de equidad y género en ¢l aula de las escusias primarias, Méico 2004 % % %
General 205 705 100 |n=95
Hombre | 388 61.2 100 |n=48
1 196 804 100 |n=48
Fuente: Encuesta de equidad y géner en ¢ aula da las escuslas pimarias, México 2004
Tabla IV.10
Nifias y nifios que trabajaron fuera de casa la jorala de la 1}
Articulo Tercero Constitucional, Chiapas
No trabajaste. St ts
Trabajaste en pero d Eusx:asls' dedl;aua a e e | X o1
algun lugar algln trabajo 5 o trabajaste | Otra respuesta)
Sexo fuera de casa nomalments fuera de casa |quehaceres dej
sl trabajas Cicha
% % % % % % 9
General 18. 108 4.3 62.4 3.2 7 0 n=93
Hombres 25. 14.6 4.2 52. 2. 0 n=48
Mujeres 11 6.7 4.4 73. 44 00 n=45

Fuente: Encuesta de Equidad y género en o aula de las escuelas primarias, México 2004
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Tabla V.11

Nifias y nifios que colaboran trabajando en un negocio

Tabla 1V.12
Nifias y nifios que reciben algin pago por el trabajo reafizado fuera de

familiar, escuefa Articulo Tercero Chiapas casa, escuela Articulo Tercero Constitucional, Chiapas
Trabajan en un negocio famiar Reciben pago
Sexo Si No Total Sexo Si No Total
% % % k] % %
General %00 500 100__|n=95 Goneral 100 100 100 |n=29
2 Hombre 100 100 100 n=20
Hombre 224 776 100 n=49 Woier 0 ™ o0 o7
[Muier 174 826 100 |n=46 o

Fuente: Encuesta de equidad y género en el aula de las escuelas pimanas, Méxco 2004

Tabla V.12a
Periodo de pago a as nifias y nifios que trabajan, escuela Articulo Tercero Constitucional, Chiapas
Sex0 Adia Alasemana | Cada 15dlas| Porhora | Con propinas Total
) ki) % % % %
General 319 218 103 138 103 100 [n=29
Hombres 30.0 250 15.0 200 10.0 100 In=20
Mujeres 558 333 0.0 0.0 141 100 n=8

Fuende: Encussta de Equidad y género en el aua de las escuelas primanas, México 2004

Fuent: Encuesta de oquidad y 9énero en el aua de fas escuelss primarias, México 2004

TablaIv.13
Aspiracion profesional de las nifas y niflos de la escuela Articulo Tercero Constitucional, Chiapas {
g . & Otras
Maestra (o] ado | Medico | Ingeniero | Policia | Enf 2 Ti
S (0)| Abog gel ermera prolesiones otal
% % % % % % % %
General 221 1.6 116 201 42 13.7 170 100 |n=%0
Hombres 143 204 102 321 82 0.0 14.0 100 |n=47
Mueres 304 22 13.0 65 0.0 283 200 100 [n=43
Fuente: Encuesta de Equidad y género en el aula de las escuelas pnmanas, México 2004
Tabla IV.14
Nifios y nifias que creen poder llegar a ser lo que quieren, ascuela Adiculo Tercero C: Chiapas
No, voy 2 empezar a S1, warsprsy
Irabajar para ayudar | Si, si le pengo 7 4 Otra
Sexo | con los gastos de la | mucho empefio “”':‘;"p‘:x’““ Halosd mpue:ras Total
casa
% % % % % %
General 3 284 463 178 1.4 100 n=95
Hombres Al 286 36.7 265 2.0 100 n=49
Mujeres .5 28.3 56.5 8.7 0.0 100 n=46
Fuenta: Encuesla de Equidad y género en el aula de las escuslas primarias, México 2004
Tabla IV.15
Opinidn de las ninas y nifos de una nifia que desea ser Ing escuela Articulo Tercero C |,Chiapas
" 5 y Serla mejor que se
Exta ol saguie Deberia de tomar en EBi i 9eguk quede en casa a ayudar|
Sexo m:d’;:r:sm cuenta que sus papas o?:rl\:oy asumamd, al finque | Otra respuesta Total
mmmy P 12 necesitan en casa q"“m;" 70 @5 tan importante
que una mujer estudie
General 234 138 532 74 21 100 n=94
Hombre 292 16.7 4.7 83 42 100 n=48
Mujer 174 108 652 6.5 0.0 100 n=46

Fuente: Encuesta de Equidad y género en el aula de las escuelas primarias, México 2004,
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Tabla IV.16
La desicion de que las ninas y nifios puedan seguir estudiando la secundaria, escuela Articulo
Tercero Constitucional, Chiapas
Entre mis
: i ? Total
Sexo Mama Papd  |Mamdy papd Mia papés Yo
% % % % % %
General 6.4 1.1 234 17.0 52.1 100 n=94
Hombres 104 2.1 25.0 208 M7 100 n=48
Mujeres 2.2 0.0 21.7 13.0 63.0 100 n=46
Fuente: Encuesta de Equidad y género en el aula de las escuelas primarias, México 2004
Tabla IV.17
De que depende la decision de las nifias y los nifios puedan continuar sus
estudios de secundaria, escuela Articulo Tercero Constitucional, Chiapas
De que trabaje y De que mis De que le eche | De que alguno
pueda pagame lo ganas ala de mis
Sexo que necesite en la papas rr:::an escuela y no hermanos me Tkl
escuela i repruebe ayude
% % % % %
General 12.6 432 43.2 1.1 100 n=95
Hombres 14.3 36.7 46.9 2.0 100 n=49
Mujeres 10.9 50.0 39.1 0.0 100 n=46
Fuente: Encuesta de Equidad y género en el aula de las escuelas primarias, México 2004.
Tabla V.18
Que harén las nifias y los nifios cuando terminen la primaria, escuela Articulo Tercero
Constitucional, Chiapas
Voy a dejar de No podré Vi :
< oy a sequir Novoya
estudiar por que| estudiar poraUe | o oniota | estudiarporque| Otraopinién | Total
Sexo lede o | 00 pagar secundaria ya no quiero
trabajar mis estudios
% % % % % %
General 5.3 42 884 1.1 1.1 100 n=95
Hombres 2.0 41 939 0.0 0.0 100 n=49
Mujeres 8.7 43 826 2.2 2.2 100 n=46
Fuente: Encuesla de Equidad y género en el aula de las escuelas primarias, México 2004
Tabla IV.18a
La decisién de que las nifias y nifios puedan seguir estudiando la secundaria, escueia Articulo Tercero
Constitucional, Chiapas .
Grado Sixo Mama Papa  |Mama y papd) Mia Enge r:;so Total
i % % % % % %
4 Grado Hombre 10.0 5.0 25.0 15.0 45.0 100 n=20
’ Mujer 0.0 0.0 30.8 7.1 615 100 |n=13
5 Grado Hombre 9.1 0.0 .2 2713 455 100 n=11
i Mujer 56 0.0 22 56 56.7 100 |n=18
6 Grado Hombre 11.8 0.0 9.4 235 35. 100 =17
Mujer 0.0 0.0 3 26.7 60.4 100 n=15

Fuente: Encuesta de Equidad y género en el aula de ias escuelas primarias, México 2004.
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Tabla V.19

Que hacen las nifias y los nifios cuando alguien les pide que hagan algo que piensan que no es lo correcto o que esta

mal, escuela Articulo Tercero Constitucional, Chiapas

Lohagosielque | Nolohagoy Busco una
me bp‘dsﬁ'mi explicoa fa axcusa para Lr;:?:zmmlf t:;?ﬁ:‘;n 4 Y
Sexo papa,mama "“‘.".‘q“”"“’ S cao y s de quien me | no importa si se i reopuesia o
maestro o mi mejor] lo pidid que eso | no se moleste fo pidio et ca
amigo esta mal conmigo bl g
% % % % % % %
General 372 234 5.3 74 255 14 100 |n=94
Hombres 438 25.0 42 8.3 18.8 0.0 100 |n=48
Mujeres 304 21.7 6.5 6.5 326 2.2 100 |n=46

Fuente: Encuesta de Equidad y género en el aula de las escuelas primarias, México 2004.

Tabla IV.20

Escenario en el que por Ultima vez algo o alguien hizo sentir mal a las nifias y a los nifios de la escuela
Articulo Tercero Constitucional, Chiapas

Con mis amigos en
s Escuela Casa Sallbn g el vecindario, | Ofra respuestal Total
X0 (a9 comunidad o recreo
% % % % % %
General | 261 315 130 2.1 33 100 |n=02
Hombres 208 33.3 104 3.3 4.2 100 n=48
Mujeres 31.8 29.5 15.9 20.5 2.3 100 |n=44
Fuente: Encuesta de Equidad y género en el aula de las escuelas primarias, México 2004,
Tabla V.21
Lo que hizo sentir mal a las nifias y nifios de la escuela Articulo Tercero Constitucional, Chiapas
3 Me pusieran
Dieron quelas | Los nifios ynifasno | Esta mal que
mamds nosiren | podeos hacer sobs| fallemosala | SH403hacer | Selbufronde | Tomé fomaron on 2
Sexo | poranada porgoe i ddcoeta por algoy no supe n;mpuum dgnmpo;mm respuesta ofal
noestudiaron | necestamos ayoda | ayudaren casa q::;:: Ok | e sk
% % % % % % % %
General 333 10.0 11 11.1 18.9 133 22 100 |n=90
Hombres 31 1.1 133 13.3 111 178 22 100 [n=45
Mujeres 356 89 89 89 2.7 89 22 100 |n=45
Fusnle: Encuesta de Equidad y género en el aula de s escusias primasias, Maxico 2004
Tabia V.2
Escenario donde por (itima vez hubo problemas en que varios s enojaron, escuela Articulo Tercero
Salon de g A
Se00 Casa oy Amigos | Colonia | Recreo | Otrolugar [ Total
% % % % % % %
General %6 170 170 170 1.3 11 100 [n=%4
Hombres 271 188 146 211 104 21 100 |n=48
Mueres 2.1 152 19.6 65 326 00 100 [n=46
Fuente: Encuesta de Equidad y género en el aula de las escustas pomarias, México 2004,
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Tabla V.23
Situaci6n por la cual hubo problemas en el que varios se enojaron, escuela Articulo Tercero Constitucional, Chiapas
Nohicimas el |Homos agosif, Pensébamos def Senimos que Na respetarcn
Irabajo como se| - autorzaciin X mangra distnla | nos falaono | Habiaron mal de las meglas de mi
10 ido 0o | b, sl s ‘”;:; ™| sobebque | elossieen [mlods msotoe| s, eseto| 0L | T
enfendimos mi cas3) past  |que les falk saitn
% % % % % % % ) %
General 263 189 84 84 74 168 11.6 22 100 |n=11
Hombres 25 245 41 122 82 122 82 41 100 fn=4
Mujeres 2.1 130 130 43 65 247 152 0.0 100 |n=7
Fente: Encuesta d Equidad y género en el aula de (as escoslas prmarias, Mésico 2004,
Tabla IV.24
Que hicieron las nifias y los nifios cuando hubo problemas en los que varios se molestaron, escuela Articulo Tercero
Constitucional, Chiapas
Aungue no me |Como me fallaron o
Mem“::::'om Nom:ng::; No me gusto y lof gustd creo que | les falé ya no los
m el comenté amis | tenian razény | lomo en cuenta o | Otra respuesta Total
Sexo pldwésnamw e veces b pepas oamigos| tengoque  |yanome toman en|
hice nada genle es asi ar AT
% % % % % % %
General 14.9 17.0 34.0 223 9.6 21 100 n=94
Hombres 208 16.7 271 229 8.3 42 100 [n=48
Mujeres 87 174 413 217 109 0.0 100 n=46
Fuente: Encuesta de Equidad y género en el aula de las escuelas primarias, México 2004.
Tabla IV.25
Escenario donde la (litima vez las nifias y los nifios quisieron platicar
con alguien de sus problemas pero no pudieron, escuela Articulo
Tercero Constitucional, Chiapas
Casa Enelsalon [ Conlos Total
de clases Amigos
% % % %
General 56.8 137 29.5 100 n=95
Hombres 59.2 12.2 288 100 n=49
Mujeres 54.3 153 304 100 n=46

Fuente: Encuesta de Equidad y género en el aula de las escuelas primarfas, México 2004

Tabla IV.26
Situacién por la cual las nifias y los nifios no pudieron platicar o expresar sus problemas, escusla Bilingiie México, Chamula, Chiapas
No fienen . Teniamos
Empezé a 5 oy Aunque quisieron Me escuchd
crificar mi forma Howiconkflawiskr:| pachacipuk apoyamme no et pero trato de
Sex S forma de explicarioy | escucharme, AR S perecidos pero | . P Total
0 mgaﬁ: me arrepent| siempn_;lisnm ogclm: ninguno sabla m
prisa como explicario
% % % % % % %

General 242 318 9.5 14.7 53 147 100 n=95
Hombres 26.5 26.5 14.3 12.2 8.2 122 9.9  |n=49
[Mujeres 21.7 370 43 174 22 174 100 n=46

Fuente: Encuesta de Equidad y género en el auia de las escuelas primarias, México 2004,
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Tabla IV.27

Que hicieron las niias y los nifios cuando no pudieron platicar o expresar sus problemas,

la Articulo Tercero Constitucional, Chiapas
No me gusto gue no me|
Me molestd Aunque no me | Entendi que cada
mucha pero no :wchavan 9 qu:e'::o gusto que me quién tiene sus Total
Sexo le dije a nadie ni reoaen perlo o 1 criticaran, creo | propias opiniones ¢
hice nada o veooasSia e que tenlan razon|  sobre las cosas
% % % % %
General 31.6 242 16.8 274 100 n=95
Hombres 24.5 306 184 26.5 100 n=49
Mujeres 39.1 174 15.2 28.3 100 n=46
Fuente: Encuesta de Equidad y género en el aula de las escuelas primarias, México 2004.
Tabla IV.28
Escenario donde fue la Gltima vez que no dejaron participar a las nifas y nifios de la
escuela Articulo Tercero Constitucional, Chiap
4 En el saldn de
S0 En mi casa Sdiey Enla calle En otro lugar Total
% % % % %
General 323 441 22.6 1.1 100 n=93
Hombres 28.6 49.0 20.4 2.0 100 n=49
Mujeres 36.4 38.6 25.0 0.0 100 n=44
Fuente: Encuesta de Equidad y género en el aula de las escuelas primarias, México 2004.
Tabla V.29
Situacion por la cual as nifias y los nifios no pudieron participar, escuela Articulo Tercero Constitucional, Chiapas
Loz : " Mimaestro no
Mi papa nome | Mi mamd no me] Mis hermanas Nunca me
nos o |No respetaron lof
dejd darmi | dexd hacer algo, | no respetaron o) dieron |2 palabeal
Sexo opinion, me | nomebso | que acordamos cnf;:\:lm q:;mm 0 me dejaron O roves Totl
regaioy casig| conflanza | como famiia S i partcipar
partipar
% % % % % % % %
General 268 17 128 128 138 18.1 43 100 |n=94
Hombres 27 122 122 143 102 143 41 100 |n=49
Mujeres 200 111 133 1.1 178 22 44 100 [n=45
Fuente: Encuesta de Equidad y género en el aula de las escuelas primarias, México 2004.
Tabla IV.30
Que hicieron las nifias y los nifios cuando no los dejaron participar, escuela Articulo Tercero Constitucional,
Chiapas
Me molestd mucho| No me gusto, | Nome gustéyse |  Aunque no me
pero no se lo pero entiendo | locomentéamis | gustd, creo que
Sexo platique a nadie ni | que a veces la | papas, hermanos of lenian razén y tengo Ot recpuest o
hice nada gente es asi amigos que cambiar
% % % % % %
General 247 26.9 28.0 194 1.1 100
Hombres 208 29.2 271 20.8 2.1 100
Mujeres 289 244 289 17.8 0.0 100

n=93

Fuente: Encuesta de Equidad y género en el aula de las escuelas pimarias, México 2004,
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Tabla V.31
Motivo por el que faltaron las nifias y los nifios la dltima vez a la escuela Articulo Tercero Constitucional, Chiapas
Me quedé Porque
cudandoamis| Tuveque | Sali ge Pquue@ No ke Seme hazo o |ovosmatvos| T
Sexo | hemanoso | labajar | viaje | enfermé ade | o
hermanas
% % % % % % % % %
General 128 58 116 | 453 12 58 12 16.3 100 |n=T6
Hombres 8.7 87 109 | 435 2.2 87 0.0 173 100 |n=40
Muieres 175 25 125 | 415 0.0 25 25 150 100 |n=36

Fuente: Encuesta de Equidad y género en el aula de s escuelas primarias, Méxioo 2004

Tabla V.32
Como se sintieron las nifas y los nifios la ocasion que faltaron a la escuela Articulo Tercero Constitucional, Chiapas
Ma enojé pprque Me gustaria no Qe Me siento
ysiehs dco | fatr : . esc“u:ia me sentja muy G:S?mx:o Me sentimal | Ofra respuesta Total
Sexo mis pagds que | - por tener q it
lengo que ir ayudar en casa tiempo
% % % % % % %
General 24 1.8 388 1.2 11.6 8.2 100 |n=85
Hombres 25.0 159 341 2.3 20.5 2.3 100 [n=44
Mujeres 19.5 1.3 439 0.0 14.6 146 100 |n=d1
Fuente: Encuesta de Equidad y género en el aula de las escuelas primarias, México 2004
Tabia V.33
Lo que més valoran las niias y los nifios de su mejor amigo o amiga, escuela Articulo Tercero
Constitucional, Chiapas
Semgre busca Belicoy Que me respelaa Losirnaid
rertiongo | PRI, | o s i | OmPsl0en
bien sus nuestros juegos, | Otra respuesta | Total
Sexo para anque a veces no
harme P o eslemos de acverd ",
o los demas tareas
% % % % % %
General 340 128 21 85 11 100 [n=%4
Hombres | 292 146 333 29 0.0 100 [n=48
Mujeres 39.4 109 217 2.4 22 100 |n=46

Fuente: Encuesta de Equidad y género en el aula de las escuelas primarias, México 2004,
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ANEXO V. Tablas: Escuela Primaria Indigena Héroes de 1847 de

Chacsinkin, estado de Yucatén.

Tabla V.1

Alumnos entrevistados en la primaria indigena Héroes de 1847 de

Chacsinkin, Yucatan

Grado Total
Sexo 4 grado 5 grado 6 grado o
% % % %
General 19.6 30.4 50 100 n= 56
Hombre 23.5 235 53 100 n= 34
Mujer 13.6 40.9 45.5 100 n=22
n=11 n=17 n=28

Fuente: Encuesta de equidad y género en el aula de las escuelas primarias, México 2004

Fuente: Encuesta de equidad y género en el aula de las escuelas primarias, México 2004
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TablaV.2a

Escolaridad de las madres de familia en la primaria indigena Héroes de 1847 de Chacsinkin, Yucatin

Sexo No estudié Ncpt:.;"::: | ‘:n:i::; Secundaria | Preparatoria| Normal No sé Total

% % % % % % % %

General 10.2 429 224 14.3 2 2 6.1 100 |n=49
|Hombre 10 40 233 13.3 33 33 6.8 100 |n=30
Mujer 10.5 474 21 15.8 0 0 53 100 |n=19
Fuente: Encuesta de equidad y género en el aula de las escuelas primarias, México 2004

Tabla V.2b

Escolaridad de los padres de familia en la primaria indigena Héroes de 1847 de Chacsinkin, Yucatén

o | Noestdd mm;:al t:":"':';a Secundari | Preparalora| Nomal | Nosé | Toll

% % % % % % % %

General 37 426 185 111 37 19 185 100 |n=54

Hombre 6.1 333 18.2 152 3 3 212 100 [n=33

[Muier 0 574 19 48 48 0 14.3 100 [n=21

Fuente: Encuesta de equidad y género en ef aufa de las escuelas prmanias, México 2004

Tabla V.3

Hablantes de lengua indigena en casas de los estudiantes de la primaria indigena Héroes de

1847 de Chacsinkin, Yucatan

Saxo Todos Nadie Mama Papa Otra respuesta Total

% % % % % %

Hombre 455 27.3 121 6.1 9 100 n=33
Mujer 55 5 25 10 5 100 n=20
Total 49.1 18.9 17 75 75 100 n=53

Bl Bl s——
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Tabia V.4 Tabla¥3
Casas de los estudiantes de la primaria Indigena Héroes de 1847 s 55 o S L
o 188 e fodos hablan sspafiod on Chacsinkin, Yiscebin Lo primero més importantz pira as familizs dé los estuantes de a primariaindigens Hésoes de
Hablan Espariol 1647 de Chacsinkin, Yuczkin
N Si No Total = - —
Y % o S M) Tener oomidz sufcients | Otrarespiestz | Totdl
General 304 696 00 |n=56 % % k) )
Hombre 324 87.6 00 n=34 1 ) -
[ier s = o lies Hombre KA 27 32 0 =38
n=17 n=39 Mug B 8 167 0 =12
Fuente; Encuesta do equidad y género en el suls ce las esouslas primanas, Mésco 2004 | (Tolal 514 1Al 5 10 =%
Fove Encxesta o2 egadat ) géren 122 de s esoues s Ve 10
Tabla V.6

Lo segundo mas importante para las familias de los estudiantes de la primaria indigena Héroes de 1847
de Chacsinkin, Yucatan

Sano Tener electricidad Tener agua Tener dinero | Otra respuesta| Total

% % % % %
Hombre 41.2 235 59 294 100 [n=17
Mujer 444 0 222 334 100 |n=9
Total 423 15.4 11.5 30.8 100 |n=26

Fuente: Encuesta de equidad y género en el aula de las escuelas primarias, México 2004

TeblaV.7
Responsabilidad de cuidar a sus hermanos menores de los estudiantes de
la primaria indigena Héroes de 1847 de Chacsinkin, Yucatin

Tabla V.8

Responsabilidad de lavar la ropa de los estudiantes de la
primaria indigena Héroes de 1847 de Chacsinkin, Yucatdn

Cuidan 2 ss hermanos menores TV T0ph
Sexo S No Toia Sexo 5 No Tola
% % % % % %
Generdl 44 554 100 |=56 General 304 89.6 100 |n=56
Hombre 559 441 100 =M Hombre 88 912 100 n=34
Mhjer 713 721 M __|n=2 Maer 1 636 %4 100__n=22
Fuente: Encuesta de equidad y género n & auis de (a5 escuelas perianas, Méxco 2004

Fusnte: Encuesia de equidad y génerc en el aula de las escuelas primarias, Méaico 2004

Tabla V.7a

Responsabilidad de cuidar a los hermanos menores por grado y género de los
estudiantes de la primaria indigena Héroes de 1847 de Chacsinkin, Yucatan

Responsabilidad de cuidar a los
hermanos menores
d
e e Si No Total
% % %
Hombre 100 0 100 n=8
4 Grado [y ier 0 100 100 |n=3
5 Grado Hombre 62.5 37.5 100 n=8
Mujer 11.1 88.9 100 n=9
6 Grad Hombre 333 66.7 100 n=18
rado  IMujer 50 50 100 |n=10

Fuente: Encuesta de equidad y género en el aula de las escuelas primarias, México 2004
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Tabia V.9
Responsabilidad de hacer la comida de los estudiantes de la
primaria indigena Héroes de 1847 de Ct in, Yucatin
Hacen [a comida
Sexo Si No Total
% % %
General 196 804 100 [n=56
Hombre 4.7 853 100 =34
Mujer 213 727 100 =22

Fuante: Encuesta de equidad y género en of aula de las escuslas primanas, México 2004

Tabla V.11
Responsabilidad de barrer |a casa de los estudiantes de la

rimaria indigena Héroes de 1847 de Chacsinkin, Yucatan
i Barren la casa
Sexo Si No Total
% % %
General 571 29 100 [n=56
IHomble 353 64.7 100 |n=34
[Mujer 90.9 9.1 100 |n=22

Fuente: Encuesta de equidad y género en & aula de las escuslas pimarnias, Méxco 2004

Tabla V.13

Responsabilidad de traer lefia de los estudiantes de la primaria
indigena Héroes de 1847 de Chacsinkin, Yucatin

Traen lefa
Sexo Si No Total
% % %
General 536 464 100 |n=56
Hombre 67.6 324 100 n=34
[Mejer 318 66.2 100 |n=22

Fuente: Encuesta de equidad y génaro en & auls de las escumias pimanas, Miico 2004
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Tabla V.10
Responsabilidad de lavar los trastes de los estudiantes de la

ia indigena Héroes de 1847 de Chacsinkin, Yucatan
Lavan los trastes
Sexo Si No Total
% % %
General 429 571 100 = 56
Hombre wi 85.3 100 =34
Mujer 854 136 100 =22

Fuente: Encuesta de equidad y género en & aula de las esoselas pimaras, México 2004

Tabla V.12
Responsabilidad de acarrear agua de los estudiantes de la

rimaria indigena Héroes de 1847 de Chacsinkin, Yucatin
| Acamean agua
Sexo Si No Total
% % %

General 339 86.1 100 n= 56
Hombre 382 81.8 100 n= 34
Mujer 273 727 100 n=22

Fuenie: Encuesta do equidad y ganero en el 3ula da las escuelas primanss. México 2004

Tabla V.15
Colaboracion en un negocio familiar de los estudiantes de la primaria
indigena Héroes de 1847 de Chacsinkin, Yucatan
Ayuda en un n?g'm familiar
Sexo i No Total
3 % %
General 4 7.1 100 jn=5
Hombre 35 4.7 100 n=34
Muler 54, 5.5 100 =22

Fusele: Encuesta do oquidad y género en ol aula ds las escualas primarias, México 2004

Tabla V.14
Actividad laboral en la semana anterior de la aplicacién de la de los di. de la primaria
indigena Héroes de 1847 de Chacsinkin, Yucatan
Trabajé en | No trabajo, Busca algin Solo se
un lugar pero < dedico a los
Sexo fuera de su |normalmente EabajoTers quehaceres Noitrabel Tous
. % de su casa
casa si trabaja de su hogar
% % % % % %
General 13.6 11.4 25 47.7 23 100 n=44
Hombre 19.2 11.5 30.8 38.5 0 100 n=26
Mujer 5.6 11. 16.7 61.1 5.6 100 n=18

Fuante: Encuesta de equidad y género en ¢l aula de las escuelas primarias, México 2004

Tabla V.16

en la de un p para vender da los
estudiantes de la primaria indigena Héroes de 1847 de Chacsinkin,
Yucatan

EIAbOrR producios para vendar
Sexo Si No Total
% %
Ganeral 106 B0.4 100___|n=56
Hombre 14.7 B53 100 |n=34
[Meser 273 72.7 100 n=22

Fuerte: ENCuosta 00 CouRtad y ganuro en ai 4t de b wscunlss primanss, México 2004

Tabia V.17
Colaboracion en actividades agricolas o la cria de animales de los
estudiantes de la primaria indigena Héroes de 1847 de Chacsinkin,
Yucatan

Actividad agricola y cria de animales
Sexo Si No Total
' % %
General 44.6 554 100 ne 56
Hombre 471 529 100 =34
Mujer 409 50.1 100 =22

Fuerte: Encussts ce squided y género e of oty de les ascuelas primarias, Mexco 2008
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Tabla V.18 TabiaV 21
Lo que necesitan hacer para lograr ser lo que quieren los estudiantes de k2 primaria
Recepcion de pago por el trabajo realizado por los estudiantes de indigena Héroes de 1847 da Chacsinkin, Yucatin
Ia primaria indigena Héroes de 1847 de Chacsinkin, Yucatin Naimporta o que | Estudiar mucho y
Retiben pago o Lo o e e | oy | T
Sexo Si No Total | P whloge 1mis paps
% ] % % % % %
General 964 36 100 In=28 1 % 9 5 ™ ISt
Hombre 952 48 100 In=21 e, W 21 ,, o
My 100 0 100 fo=7 jor 7 43 1 W2t
Fuenle: Encuesta de aquidad y génera en el aula de s escuelas primaras, Méoco 2004 Fretle Ercueats e sqatady giern o ks 0 s escoeks sars, Mo 2004
Tabla V.19
Lo que les gustaria ser de grandes a los estudiantes de la primaria indigena Héroes de 1847 de Chacsinkin,
Yucatan
Soic Maestro (2)| Policia | Ingeniero (a)| Enfermera | Médico (a) | Confador (a) res?ur;la Total
% Y% % % % % % %
General 451 118 118 78 59 59 12 100 |n=51
Hombre 424 182 16.2 0 91 30 121 100 |n=33
Mujer Kl 0 56 02 0 11 11.1 100 fn=18
Fuente: Encuesta de equidad y génend en el aula de las escusias prmanias, México 2004
Tabla V.20
Estudiantes de la primaria indigena Héroes de 1847 que creen podran lograr sus aspiraci prof |
en Chacsinkin, Yucatan
NO’. voyaempezara | o — Si, siempre y .
Soxo trabajar para ayuqar con| - icho empefo cuandg me apoyen No lo sé Total
los gastos de mi casa mis papas
% % % % %
General 264 226 34 17 100 n=53
Hombre 32 18 32 18 100 n=34
(Mujer 15.8 31.6 36.8 15.8 100 n=19

Fuente: Encuesta de equidad y género en el aula de las escuelas primarias, México 2004

Tabla V.22

Lo que piensan los estudiantes de la primaria indigena Héroes de 1847 de Chacsinkin, Yucatan sobre el

hecho de una nifia que quiere ser ing

Esta blen seguir febecia tomarén Seria mejor que se quede
estudiando, pero cuenta que suspapds | Esta bien que q:aera en casa a ayudar a su
debe escoger algo) A necadTN 0 I8 chaa| | SQUI oet Y | mama al fin que no es fan Total
Sexo e e e ¥ que por eso no seria | que sea de grandeA lo importants que una mujes
mujer tan grave ht::e deje de que ella quiera sstodie
es| ar
% % % % %

Hombre 28.1 18.7 219 31.3 100 n=32
Mujer 15 25 40 20 100 n=20
Total 231 21.2 28.8 26.9 100 n=52

Fuente: Encuesta de equidad y género en el aula de las escuelas primadas, México 2004
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Tabia V.23
La decisidn de que puedan continuar sus estudios los alumnos de [a primarla indigena Tablav.zr
Héroes de 1847 de Chacsinkin, Yucatin es de: Ellugar en el que alguien o algo hizo sentir mal a os estudiantes de la
: - primaria indigena Héroes de 1847 de Chacsinkin, Yucatin
Mamd | papa [ oY [y [ Edems |
Saxo mami papds Con sus
% [ % % % % Esuls | Cagg | SMOnde | RS |
Gared 57 57 | %3 | 3 | = | w0 em o e il B
Hombre 6.1 91 515 152 182 100 =33 . Row)
Muj 5 0 3 5 5 0 =20 L] 4 ki %
ﬁ Erceests d equidad y liners en el aua de s escutis primenas, Msoo 2004 i sl L 33 41 Al 10 Jo=54
G Hombre Z 44 18 19 100 |n=22
g 13 18 73 213 00 =2
Tabla V.24 Foasle: 7 0%t &0 o a5t 0e | prTTE—
Los estudiantes de la primaria indigena Héroes de 1847 de Chacsinkin, Yucatan creen que
continuar sus estudios de secundaria d de de: Tabla V.28
Que trabaje y yo mismo E;:g;:’r:: lefn:;t;c:: De que alguno de Lo que hizo sentir mal a los estudi de la primaria indigena Héroes de 1847 de Ch in, Yucatan
ueda arme lo que mis hermanos me| Total &
Sexo ﬂms“‘:gn 5 escuqela sigan escuela y no ik Dijeron quetas | Nopudieron | Fattaronaa Lﬁ:‘;‘;’; 21a0e" | Se butaron de | Tomé o
apoyando repruebe mamés no hacer solos escuela por preguntaron aigo y no elos porgue | tomaron algo
% % % % % Sexo s«rvep:'qp:;ar:m m;":' :;:f:v::; S qu lardamnn " much'o sn m‘armiso y|  Total I
General 25 50 22.9 T4.€ 100 |n=48 estdivon [apudadoouien|  casa | fesponderniqué [ ONCEEMaL | sesieron
Hombre 12.5 59.4 15.6 12:5 100 n=32 hacer
Mujer 12.5 313 375 18. 100 |n=16 % % % % % % %
Fuente: Encuesta de equidad y género en el aula de las escuelas primarias, México 2004 General 255 25.5 216 2 7.8 17.6 100 |[n=51
Hov:nbre 194 38.7 226 3.2 3.2 129 100 n=31
Mujer 35 5 20 0 15 25 100 n=20
Tabla V.25 Fuente: Encuesta de equidad y género en el aa de fas escuslas primarias, Mérico 2008
Lo que creen que harén terminando la primaria los estudiantes de la primaria indigena
Héroes de 1847 de Chacsinkin, Yucatin Tabla V.29
Voy  dejar de Lo que hicieron los estudiantes de la primaria indigena Héroes de 1847 de Chacsinkin, Yucatan
Voy a dejar de| . sl o Noiréala
estudiar | Voy a seguir | M papa ya no : No me gusté pero Al
Me molesio e ungue no me
ooty porque no | estudiandola | quiere que | e ort s [ entiendo que a veces (a | N0 ™2 8uS10 y 52| No me gusto y QuStS, creo que
Sexo  |porque tendré pues esta muy| po gente es asi, mis papds,| ' 22MeNté & mis | Iraté de decirselo | 9
rabi podran pagar |  secundaria estudie 5 Sexo platiqué a nadie ni s omis | PPdsoamis | aquienes me ‘9:1[::;0'&:: ¥ Total
Que trabajar ik ostidics lejos hice nada il amigos molestaron mh?m
% % % % % % = % % % % %
General 3 2 7 12 8 100 Jn=50 cnoral 25 137 314 9.8 216 100 |n=51
7 3 [ =3 Hombre 29 19.4 194 16.1 16.1 100 n=31
Hombre 6.3 31 8 125 6. 00 |n= Mujer 15 5 50 2 20 100 = 20
iqu[ 56 0 122 111 111 100 n=18 Fuente; Encuesta de equidad y género en o aula de fas escuelas primarias, México 2004
Fuente: Encuesta de equidad y género en ef aula de las escuelas pimarias, México 2004
Tabla V.26 | Tabla V.30
La disyuntiva entre hacer lo que se les pide o lo que debe de ser para los estudiantes de la primaria indigena Héroes i El lugar donde hubo problemas en que varios se enojaron (papas, maestro y ti o tus compafieros o tus
de 1847 de Chacsinkin, Yucatan 1 amigos y ti) los estudiantes de la primaria indigena Héroes de 1847 de Chacsinkin, Yucatan
Noohago yle Lohagoperola | No ko hago, porgue yo i Saldnde | Contus :
Lohagosielqueme | 10 OMBYE |6usioura oxusapan e 1 | 5 s i Casa ; En'a colonia| Enelrecreo | Total
%o pide es mi papa, mi S wilar hacerio y asl la p ; Sexo clases amigos
Sexo mama, mi maestro o Rk que es0 esta persona que me ko pididy . suasdags il oo S Total
3 mal o noes lo X ma ordend o pidkd | persona que me lo pidid| 9/ o/. % 0
mi mejor amigo N0 38 eNcie coNMigo 0 /o %
cormectn hacerlo, no mia SE encfa conmigo
General 327 212 26.9 38 154 100 =52
% % % % % % Hom 33 i ‘
General 847 78 157 78 39 100 |n=51 Ombre ¢ 18.7 31.3 6.2 12.5 100 [n=32
o — % . T o — -5 | . 4 [ W 2
Mujer 4 { . : 7 Fuente: Encuesta de equidad y género en el imari {
Fuente: Encuesta de equidad y género en e aula de las escusias primarias, México 2004 . Y aeert aua de las escelas pomarizs, México 2004
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Tabla V.31

Lo que sucedid la (ltima vez que tuvieron problemas entre varias personas que se anojaron, los estudiantes de a
primaria indigena Héroes de 1847 de Chacsinkin, Yucatan

No hiomos @ | Hicmos aiga sin x No se respataron las
Irabajo como | - autonzacion Yo |Reskeste Saf.mns EDS),blaron o o reglas ofa discpina
ayudamos a | manera distinta |  falaron o eflos ¥
Se sepiddono |(nablar, sair de fal Byephi! e [tvioueiod miode | demicasadela Total
o nos casa, salrdel m:d;ﬁ ey !aﬂarr?os nosolros | escusia o de mis
entendimos sakdn) Lo amgos
% % % % % % % %
General 235 216 98 196 59 98 98 100 |n=51
Hombre 313 18.7 94 125 63 63 155 100 =32
Mujer 105 26.3 105 36 53 15.8 0 100 n=19
Fuente: Encuesta de equidad y género en el aula de fas esouelas prmarias, Mésico 2004
Tabla V.32
Lo que hicieron quienes estaban involucrados en el problema fue, para los estudiantes de la
primaria indigena Héroes de 1847 de Chacsinkin, Yucatan
No me gusto pera Aungue no
Me molestd enfiendoquea | Nome gusid yse | me gusto, CI‘::;;H: fa:z::lso
mucho pero no se| veces lagentees | lo comenté amis | creo que y
AR 5 i . 7 3 tomo en cuenta o Total
Sexo o platiqué a nadie| asl, mis papas, mi | papdsoamis |tenian razon y
P 2 ) ya no me toman en|
ni hice nada maestro o mis amigos tengo que
¢ cuenta
amigos camblar
% % % % % %
General 18 24 26 24 8 100 n=50
Hombre 12.9 258 258 258 9.7 100 n=31
Mujer 26.3 211 263 211 5.2 100 n=19
Fuente: Encuesta de equidad y género en e aula de las escuelas primarias, México 2004
Tabla V.33
El lugar en el que quisieron platicar de sus problemas con alguien pero no pudieron los
estudiantes de la primaria indigena Héroes de 1847 de Chacsinkin, Yucatan
Salon de Con tus
Casa ; Otro lugar Total
Sexo clases amigos uga
% % % % %
General 35.2 259 37 19 100 |n=54
Hombre 281 25 438 31 100 |n=32
Mujer 455 21.3 273 0 100 n=22
Fuente: Encuesta de equidad y género en el aula de las escuelas primarias, México 2004
Tabla V.34
Lo que sucedié la ultima vez que quisieron platicar con alguien de sus problemas los estudiantes de la
primaria indigena Héroes de 1847 de Chacsinkin, Yucatan
Aungue
£ 5 o ek No tienen Teniamos P L
pumpssy | oot | sucencurs | Somor | remer | SRS |
Sexo de pansar y ma | explicario y me f'smd“ul'me' supleron qué peccdos pant mponerme una -
roganid arrepent! siempre 1enen | oo o o no les| (NOUNO 8301 solugion
prisa kel como explicaro
% % % % % % %
General 43. 14.6 14.6 10.4 83 8.3 100 n= 48
Hombre 45, 6.5 9.7 12.9 12.9 129 100.1 n=31
Mujer 41 294 235 5.9 0 0 100 n=17

Fuente: Encuesta de equidad y género en 8l aula de las escuelas primarias, México 2004
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Tabla V.35
t: que hlcl.er.on los .os‘tudiames de la primaria indigena Héroes de 1847 de Chacsinkin, Yucatén la ditima

Z que q np de sus pi con alg pero no pudieron fue;

No me gusto que no Aunque no me
Me
F’:ze:;osr;:;:ho me escucharan o que gusto que me Enlgndl Y6 cada
o platiqué a nadie ni me criticaran pero | criticaran, creo que fyuien taw g3 Total
DlAsnada entiendo que a veces lal tenian razdn y tengo ot e o
gente es asi Que cambiar 80bra les cosas
% % % % %

General 19.6 373 23.5 19.6 100 n=51
Hombre 194 38.7 19.4 226 100.1 n=31
Mujer 20 35 30 15 100 n=20

Fuente: Encuesta de equidad y génerc en el aula de las escuelas primarias, México 2004

Tabla V.36

El lugar en el que no dejaron participar a los estudiantes de la primaria indigena Héroes de
1847 de Chacsinkin, Yucatan

Q635 Casa S:f:ege Enlacalle | Otro lugar Total
% % % % %
General 28.3 415 28.3 19 100 n=53
Hombre 281 28.1 40.7 3.1 100 n=32
Mujer 28.6 61.9 9.5 0 100 n=21

Fuente: Encuesta de equidad y género en el aula de las escuelas primarias, Méxica 2004

Tabla V.37
Lo que sucedi la iitima vez que no dejaron paricipar a los estudiantes de la primaria indigena Héroes de 1847 de
Chacsinkin, Yucatan
i M mamé name | M hermanas no | Mi maesio na s
d;r;cnxt:‘z deyd haces aigo, | respetaron bo que | ko coefianza y o) Necupelycaly r.‘m nedam
Sexo ok rometo | acordamos coma | nos dsagartcipr Qu2 acordamos | i patabra o me Tl
’ e famita odeods | DMOEMGRS: | dearnn paricar
% ) % % 3 % %
General 25 16.3 24 102 10.2 14.3 100 |n=49
anbre 355 129 28 6.5 6.5 128 100 |n=31
[Muer 111 22 16.7 16.7 16.7 16.7 100 |n=18

Fuenle: Encuesta de equidad y género en & auia de fas escuelas primanias. Mésco 2004

Tabla V.38

Lo que hicieron los estudiantes de la primaria indigena Héroes de 1847 de Chacsinkin, Yucatan la Gltima vez que
no los dejaron participar:

Me molestd mucho pero]  No me gustd pero Nome gustd y se ko | Aungue no me gusto,
Sexo no se lo p!allqu(\ a nadie] entiendo que a veces la | comenté a mis papas, | creo que tenian razon Total
ni hice nada gente es asi hermanas o amigos | y tengo que cambiar
% % % % %
General 220 32.0 14.0 320 10.0 n=50
Hor.hbre 23.3 36.7 6.7 333 100 n=30
Muier 200 250 250 300 100 n=20

Fuente; Encuesta de equidad y género en el aula de 1as escuslas primarias, México 2004
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Tahla V.39

La (ltima vez que faltaron a la escuela los estudiantes de la primaria indigena Héroes de 1847 de
Chacsinkin, Yucatan fue porque:

n=43
n=25

Me quedé p
dsonms] T um:j;:o Meenfermé |  Orarazin Total
Sexo hermanos y \rabajar i
hermanas
% % % % % %
General 93 116 116 512 16 100
Hombre 12 16 16 36 20 100
Mujer 56 56 56 722 11 100

n=18

Fuerte: Encuesta de equidad y género en el aula de las escuelas primanas, Mexico 2004

Tabla V.40

Lo que mas valoran de su mejor amigo los estudiantes de la primaria indigena Héroes de 1847 de
Chacsinkin, Yucatan

Pone mucho empedio)
Siempre busca | Reflexiona y resuelve Me respeta amioalos | en nuestros juogos,
Sexo tenerSempo muy blen sus demas aunque a veces | también en las tareas| Total
o problemas conlos | oo umos de acuerda| o trabajos de ta
escucharme demas caciol
%, fo % % %.
General 30.2 151 28.3 264 100
Hombre 25 18.8 25 31.2 100
Mujer 38.2 9.5 -33.3 19 100

Fuente: Encuesta de equidad y género en el aula de las escuelas primadas, México 2004
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n= 32
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ANEXO VL. Tablas: Escuela Urbana Agustin de Iturbide de San Antonio
Xluch III, Mérida, estado de Yucatan

Tabla V1.1

Nifios y nifias entrevistados en la escuela Agustin de Iturbide,
San Antonio Xluch lll, Yucatan

Dl Total
Sexo 4 grado 5 grado 6 grado
% % % %
General 38.7 31.2 30.1 100 n=93
Hombre 404 29.8 29.8 100 n=47
Mujer 37.0 32.6 30.4 100 n=46
n=36 n=29 n=28
Fuente: Encuesta de Equidad y género en el aula de las escuelas primarias, México 2004,
Tabla V1.2
Escolaridad de las madres de familia en la escuela Agustin de Iturbide, Yucatan
e Preparatoria,
Sexo | Noestudio m;:r:’:r"i: . t:r';":::a Secundaria T‘;’"’i:;ao Nosé Total
Normal
% % % % % % %
General 14. 15.9 134 20.7 15. 195 100 n=82
Hombre 12. 150 10 15.0 17. 30 100 n=40
Mujer 16. 16.7 16.7 26.2 14. 9.5 100 |n=42
Fuente: Encuesta de Equidad y género en el aula de las escuelas primanias. Mideo 2004
Tabla V1.3
Escolaridad de los padres de familia en la escuela Agustin de turbide, Yucatan
Preparatoria,
- [Notermind la| Primaria .| Carera :
Sex0 No estudio pinaria | fsminada Secundaria Técnicao Nosé Total
Normal
% % % % % % %
General 47 314 105 198 1.0 2.1 100 [n=86
Hombre 6.8 364 9.1 136 11.0 21 100 —|n=44
Mujer 24 262 119 262 119 214 100 |n=42

Fuente: Encuesta de Equidad y género en el aula de las escuelas primarias, México 2004,

Tabla Vi.4

Nifias y nifios en los que en su casa alguien habla dialecto o lengua indigena, escuela

I Sexo Todos | Nadie | Mama | Abuelos Yo _|Algulen may|
% % % % %
General 8.9 289 233 15.6 ¥
Hombre 89 289 15.6 178 1
Muj 8.9 289 31.1 193

Fuente: Encuesta de Equidad y género en of auli do lun escusiinn pHiimsims. Mask
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Tabla VI.5
i i ; Tabla V.10
Lo primero més importante para la familia, escuela San Agustin de lturbide, Yucatan lf?;ﬁm de nifias y nifios da colaborar en hacer Responsabilldad de las nifias y nifos de colaborar en
Comida Tener Tener Ia comida, escuela Agustin de lturbide, Yucatan lavar los trastes, escuela Agustin de Rurbid, Yucatin
Sexo | Tenersalud | Tener agua suficente | educacién | tranquildad Otros Tota Responsablidad de colaborar en hacer a Responsabibd:is 18 wl:boraren lavar
comida L
% [ % % % % % S0 S 0 " § T % | Toa
General | 357 518 54 36 18 18 00|56 % % [ 5 u -
Hombres | 379 483 34 69 34 00 100 =29 Generl |29 7 0| e mmeres o e i
Mueres | 333 556 74 0 00 37 100 |n=27 Hombres | 265 1 T45 1 100 fmed7 = = "
Fuente: Encuesta de Equidad y género en el auta de las escuelas primarias, México 2004. jeres 326 LI 10 _jr=40 0y i
quidad y gén S primarias, Meéxco ot ExCON ST quRE i v f Kok ok o vl s Ak 200 Fuente: Encuesta de Equidad y oénaro en el aula de las esouelas primarias, México 2004
Tabla V1.6
Lo segundo més importante para la familia, escuela San Agustin de lurbide, Yucatan
Ll G agua Corde Toner Ty Otros Kol delas nifas y niftos de colaborar L o}
Sexo | electricidad suficiente | educacio il Responsabilidad de las nias y nifios de colaborar en Responsabilidad de tas nifas y nifios decolaborar en
X - = u 2 ion trang;lhdad . T(;Zd barrer fa casa, rnﬁull Agustin de turbide, Yucatén acarrear agua, escuala Agustin de Rurbide, Yucatin
General |_415 38 208 57 94 190 100 |n=53 e N PSSR oS——
Hombres | _ 407 37 22 37 a7 %0 100 [n=27 Sexo 5 No To o I No Total
Mujeres 42.3 38 19.2 7.7 154 12.0 100 n=26 % % % X % 2 e
Fuente: Encuesta de Equidad y género en el aula de las escuelas primarias, México 2004, General 4.9 15.1 100 |n=03 General 50.5 495 100 Jn=93
Hombres 745 255 100 |n=47 Hombres 59.6 404 100 |n=47
Mujeres 95.7 43 100 |n=46 Mujeres 413 58.7 100 |n=48
Tabla VI.7 Founte. Encussia de Equidad y género en el aula O as escuelas rimaras, Mexico 2004, | - Fosete: Encuesta d Ecuidad y género en efaa defas escuelas primarias, México 2004
Responsabilidad de las nifias y los nifios decuidar a los
hermanos menores, escuela Agustin de lturbide, Yucatan
Responsabilidad de cuidar a los hermanos
Sexo oSf r\io T(:tal Tabla V13 Tabla VI.15
% % % Responsabilidad de las nifias y niios de colaborar en Nifias y nifios que ademés del trabajo en casa, colaboran en
General 59.1 40.9 100 n=93 traer lefia, escuela Agustin de lturbide, Yucatin un negocio familiar, escuela Agustin de Iturbide, Yucatin
Hombres 59.6 40.4 100 n=47 Responsatiidad de criaboraren raerleia Colaboran en un negoco famlier | 1
Mujeres 58.7 413 100 n=46 sa0 [H No | Toa o - e Z
Fuente: E ta de Equidad i i i
ncuesta de Equidad y género en el aula de las escuelas primarias, México 2004. % % % Cerd 23 707 100 |n=02
General 419 58.1 100 n=93 Hombres 83 7 100 n=46
Tabla V1.8 Hombres | 468 | 532 10 Jo=47 [ Mujeres | 04 536 100__|nd6
- % Mujeres | 370 630 100 jn=46 Fueete Encoesta Ge Equidad y género en ) aula de a5 escusias primarias, Mésioo 2004
Responsabilidad de las nifas y nifios de colaborar en lavar la Fuenle: Encuests de Equidad y género en o aula de fas escuelas primaris, Mérico 2004,
ropa, escuela Agustin de Iturbide, Yucatan
Responsabilidad de colaborar en lavar la ropa
Sexo Tabla VI.14
Si No Total Nifas y nifios que trabajaron fuera de casa la semana anterior a la aplicacién de la
% % % escuela Agustin de turbide, Yucatan
Sdélo te
General 495 50.5 100 n=93 Trabajaste en No u*;:ragasle. Buscaste dedicaste a 7
= algan lugar algun trabajo los No trabajaste otal
Horpbres 36.2 63.8 100 n=47 Sex0 | 1.orade casa| "O™aIMente | ¢ o o de casa |quehaceres de
Mujeres 63.0 37.0 100 n=46 . 8l uabejss tu casa
Fuente: Encuesta de Equidad imari i %. % % % % %
U e Equi y género en el aula de las escuelas primarias, México 2004. i Baneal 23 62 Y 7.7 92 100 n=65
Hombres 6.7 133 6.7 56.7 16.6 100 n=30
Mujeres 17.1 0 2.9 771 2.9 00 n=35

246

o

Fuenie: Encuesta de Equidad y género en el aula de las escuelas primarias, México 2004.
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Los resultados de la investigacion muestran, como respuesta a nuestra primera pregunta,
que existe una tendencia o tradicion familiar que hace que las tareas domésticas
cotidianas sean mas responsabilidad de las nifias que de los nifios. Esto ocurre asi tanto
en las familias indigenas como en las familias de las colonias populares urbanas. Nifias
y nifios, sin embargo, indistintamente se hacen cargo del cuidado de sus hermanos
menores, Este resultado confirma nuestra primera hipétesis en cuanto a la discriminacién
de género, pues se le asignan mayores responsabilidades domésticas a las nifias. Las
nifias formulan juicios morales y sociales auténomos en contra de esta tradicion familiar,
aunque no tengan un impacto en la organizacion familiar... Sin embargo, las nifias indi-
genas, como una de ellas de San Juan Atzingo, Puebla, muestran cémo construyen su
juicio moral: “Dicen mis papas que ya no quieren que siga yo estudiando la secundaria.
Pero mi hermano, el més grande, el que trabaja, quiere meterme en la secundaria. Pero
me dicen mis papas que cuesta trabajo, del dinero de la secundaria. .. Depende de mis
papas y yo, bueno primero les voy a decir que me den permiso estudiar la secu

los voy a convencer de que le[s] diga mi hermano que me metan a la secundaria...

La manera en que las nifias indigenas enfrentan cotidianamente la discriminacion de
geénero es distinta en funcion de su capacidad de juicio social y moral auténomo. La
mayoria de las nifias indigenas que muestran una menor autonomia de juicio
social y moral tienden a ser consideradas timidas, poco participativas, pasivas y poco
comunicativas; aunque ellas mismas han tenido relaciones mas impositivas y autoritarias
de parte de sus padres, mas gue de apoyo e impulso de su autosuficiencia y su autono-
mia. La diferencia mas reiterada con sus compaiieras de escuelas indigenas con una
tendencia a una mayor autonomia, generalmente de mayor desempefo académico,
es que estas (ltimas recurren mas a estrategias comunicativas o a la busqueda de
acuerdos para resolver sus problemas de convivencia con los nifios. generalmente de
agresion e imposicion de su autoridad. No hay que olvidar o simbdlico que resulta que
en las comunidades indigenas de Puebla y Oaxaca casi la mitad de los nifios aspiran
a ser policias.

En las escuelas de las colonias populares de las capitales de las entidades federativas
examinadas, algunos de los matices de autonomia o heteronomia con los que las
nifas enfrentan cotidianamente los problemas de género persisten y otros cambian;
se requiere de ser cuidadoso para observar con mayor precision cémo se expresan y
sustentan. Se observan dos patrones de practicas que responden a distintos tipos de
juicios sociales y morales.

Las nifias de las escuelas populares urbanas con una tendencia a juicios sociales
heterénomos, como las nifias indigenas, tienden a ser calladas y a ser pasivas frente
a las decisiones autoritarias que toman los mayores -padres o hermanos- sobre [0 qué
deben hacer. La expresion més clara de esto ocurre con la nifia de Chiapas que es
“colocada” como trabajadora doméstica y nifiera, lo cual le significé irse a vivir con su
patrona y a dejar de asistir a la escuela, simplemente aceptarlo y después expresarse
moralmente confundida frente al abuso de su patrona que la hizo faltar hasta dos

semanas a la escuela.
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